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RESUMO

O presente texto foi iniciadmente elaborado como requisito parcial ao Con-
curso Publico para professor adjunto da Universidade Estadual de Ponta Grossa/
PR, no Departamento de Educacéo, Area de Filosofia. N&o se pretende, portanto,
fazer uma andise profunda do tema que aborda. Sua contribuicao é oferecer uma
ferramentaintrodutdria aos que desejam aprofundar o tema. Apresentauma analise
do tema epistemol ogia e educagao situando historicamente os conceitos. Distingue
aconcepcao burguesa e revolucionaria de educacéo rel aci onando-as aos respectivos
paradigmas epistemol 6gi cos. Conclui reafirmando a necessidade e apertinénciada
epistemol ogia marxista e da pedagogia histérico-critica para uma proposta educa-
cional alternativa a proposta burguesa.

Palavras-chave: Epistemologia. Ciéncia. Educacgo. Marxismo.

ABSTRACT

This article wasinitially written as a partia requisite for the entrance exam
for associate professors at the Ponta Grossa State University, PR, Department of
Education in the Area of Philosophy. Therefore, it is not our intention to present
athorough anaysisof thetopic under discussion. Thearticle offersan introduction
to those who wish to expand the subject. It presents an analysis of epistemology
and education by contextualizing the concepts historically. It distinguishes the
bourgeoisand revolutionary conception of education relating them to the respective
epistemol ogical paradigms. It concludes reaffirming the need and the relevance of
the Marxist epistemol ogy, and the historical-critica pedagogy asaternativefor the
bourgeois proposal.
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1 Introducéo

O presentetexto foi elaborado como requisito
parcial ao Concurso Publico paraprofessor Adjunto
da Universidade Estadual de Ponta Grossa/PR, no
Departamento de Educagdo, Area de Filosofia. A
elaboracéo do texto partiu do sorteio de um ponto—
entre dez previamente definidos— pelaComisséo de
Concursos e foi manuscrito durante quatro horas de
prova, sem acesso amateriai s de qual quer natureza
e sob certa pressao psicol 6gica, natural de quem se
submete a um teste como esse.

Por isso, deve-se levar em conta que o texto
ndo representaum estudo aprofundado sobre o tema
gue aborda. Contudo, julgamosimportante publicé
lo namedidaem queele pode contribuir como cami-
nho aquel es que pretendem aprofundar o tema, bem
como a futuros candidatos a concursos que even-
tualmente se defrontarem com essa problematica.
O texto foi transcrito na integra, acrescentado-lhe
apenas notas explicativas de rodapé.

O texto resgata os conceitos de epistemologia
e educacdo, situando-os historicamente e fazendo
a disting&o entre as concepgdes burguesa e revolu-
ciondria de educacdo, relacionando-as aos diferentes
paradigmas epistemoldgicos. Conclui reafirmando a
necessidade e a pertinéncia da epistemologia marxista
e da pedagogia histori co-critica como prética educativa
revolucionaria.

2 Relacbes entre epistemologia e
educacdo

Diante da necessidade de dissertar sobre o
tema Epistemologia e Educacéo, julgamos impor-
tanteiniciar com adefini¢éo do conceito epistemo-
logia. Como o proprio termo indica, aepistemologia
consi ste em um estudo sobre a ciénciatomadacomo
sindnimo de conhecimento. E, portanto, umateoria
do conhecimento2. Busca-se analisar 0S pressupos-
tos, os fundamentos do conhecimento cientifico.

O ponto de partidado estudo sobre o conheci-
mento foi dado por Platdo ao definir astrésformas

2Ver: MORA, J. F. Dicionério de Filosofia. Sao Paulo: Loyola, 2001 e, AB-
BAGNANO, N. Dicionério de Filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

de conhecimento: doxa, sofia, episteme®. Segundo
Platdo, a doxa constitui-se do conhecimento empi-
rico opinativo, sensitivo; asofia consiste do conhe-
cimento acumulado, da sabedoria; a episteme, do
conhecimento sisteméti co, reflexivo, analitico. Este
conhecimento pode extrair averdade purificando-se
das ilusdes dos sentidos, como explicou Platdo no
livro Alegoria da Caverna.

O estudo da epistemol ogia nos remete a ané
lise dos pressupostos do conhecimento: aontologia.
Dizrespeito ao apriori que, em tese, tem sido posto
na historiadaFilosofiacomo sendo o materialismo
eoidealismo. Segundo aontologiaidealista, o prin-
cipio de tudo esta naidéa. E aidéiaque explicaa
matéria. Nesse sentido, 0 homem vive como pensa.
Aristételes definiu esse “a priori” como sendo o
motor imével, aquele que deu inicio a tudo sem
necessitar de algo paratomar como referéncia.

Japaraaontologiamateriaistao“apriori”, 0
ponto de partida, € amatéria. Segundo essa concep-
cdo, € amatéria que determina o pensamento. Sig-
nificadizer que o homem € um ser que pensa como
vive, ao contrario do que postula o idealismo.

Além desses aspectos, torna-se necessario
considerar ainda o principio de como se processa
0 conhecimento, a gnoseologia, ou sgja, 0 método
ealdgica. Sendo alégica o procedimento de como
conduzir o pensamento para ndo incorrer em erro,
ndo significa dizer que exista apenas uma logica.
Dai a necessidade de explicitar a l6gica formal,
aquela que parte do principio da ndo contradicéo,
ou sgja, da identidade; e alégica dialética, aquela
gue parte do principio da contradicéo, ou sgja, da
ndo-identidade. Tal constatagcéo nos indica que o
pesquisador poderda seinserir no ambito da episte-
mologiadoidealismo formal ou dialético bem como
do materialismo formal ou dial ético.

Feitas estas consideragdes, podemos perceber
gue a epistemol ogia, como estudo da ciéncia, con-
sisteem um estudo meta-cientifico. Va edizer, busca
aexplicagdo dosfundamentos, dos principiosedos
métodos da ciéncia. A epistemologia tem como
objeto de estudo o conhecimento cientifico e ndo
as particularidades estudadas pela prépria ciéncia.
Desse modo, a epistemologia passou a significar

3 Essa reflexdo fundamenta-se na obra Epistemologia e Educacéo, de Silvio
Sénchez Gamboa
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uma teoria do conhecimento cientifico. Tal defini-
¢do foi condicionada pela concepgdo positivistade
ciéncia. E, portanto, muito recente.

Kant € um marco dessa definicdo. Apés a
filosofia de Kant ter postulado a separacdo entre
filosofia e ciéncia, esta passou a ser concebida
como conhecimento vinculado arealidade material,
fisica; idéialevada as Ultimas consegiiéncias pelo
Positivismo.

Ap0Gs percorrermos levemente o caminho da
congtitui¢ao histéricadaepistemol ogia, constata-se
gue, arigor, ndo se podefalar de epistemologia, mas
sim, de epistemologias. Pergunta-se: quais sdo as
epistemologias possiveis? Nossa resposta procura
explicitar as epistemol ogi as predominantes namo-
dernidade, as quai s acabaram produzindo efeitos na
ciénciaem geral e na educacéo. Destacamos, por-
tanto, ametafisica, o positivismo, afenomenologia
e 0 materialismo historico-dial éticor.

a. A Metafisica consiste no pressuposto de
gue hd uma esséncia universal que deter-
mina o conhecimento, averdade. A reali-
dade sb pode ser conhecida se submetida
a principios universais. O método a ser
utilizado é o dedutivo. A parte somente
pode ser explicada se deduzida de um a
priori universal. O pressuposto €, neste
caso, idedlista

b. O Positivismo é a concepcdo de ciéncia
gue sefundamentana analise dosfendme-
nos partindo das leis da natureza, fisicas.
Parte do particular, da matéria entendida
como algo dado. A concepgao positivista
de ciéncia advoga a necessidade da neu-
tralidade, da busca da verdade a partir da
experiéncia. A verdade esta na natureza e
cabe a0 homem conhecer asleisdestapara
poder intervir. Segundo esse paradigma, €
COM €SSES MESMOS principios que se deve
estudar a sociedade. Na relacdo sujeito-
objeto, ou cognoscente cognoscivel, ha a
determinac&o do objeto. O conhecimento
€aexpressao raciona eneutradaquilo que

4 Conforme assinalado anteriormente, as condigdes em que o texto foi
elaborado e sua natureza ndo permitem aprofundar o assunto. Os conceitos
em questdo demandam maior aprofundamento para que possam ser mel hor
explicitados.
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0 objeto representa.

c. A Fenomenologia, partindodo apriori ide-
alista, tem como método a hermenéutica,
Ou sgja, ainterpretacdo que o sujeito con-
fere arealidade. Narelacdo sujeito-objeto
ha a determinacdo do sujeito. O conheci-
mento da realidade se da pelo significado
(interpretacdo) que o sujeito atribui ao
objeto. A Fenomenologia corresponde a
vertenteidealistadacriticaao positivismo.
Nestaconcepcdo, destacam-se pensadores
como Russel, Ficht, Scheling, Sartre, entre
outros.

d. O Materialismo Historico-dialético, tal
como foi exposto por Karl Marx e Frie-
drich Engels, consiste no principio de
que conhecer areaidade sO € possivel se
partirmosdamatéria(histéria), analisadaa
partir do devir, ou sgja, daldgicadial ética.
O método parte do principio da contradi-
¢80, ou sgja, da ndo identidade. A reali-
dade ndo se apresenta estatica e acabada.
Tampouco os fendmenos possuem em Si
mesmos a clareza da verdade. As catego-
rias centrais de analise séo: a contradicdo
e a totalidades. Estas ndo significam um
“apriori” estatico, universal. Significam,
além da soma das partes, que o concreto é
concreto pensado. O conhecimento se da
pela andlise tedrica do real elaborada ao
nivel do conceito o qual explicita as mul-
tiplas determinagdes do real. O concreto
constitui-se na explicagcdo do contexto
historico e suas contradicdes. Por isso,
para 0 materialismo historico, o concreto
ndo é sinbnimo de empirico. E empirico
e abstrato a0 mesmo tempo. E concreto
pensado.

Apés essas breves consideragdes, torna-se
importante salientar que a “classificacéo” feita
cumpre apenas funcéo didética. N&o se pode en-
quadrar a producdo filosofica e cientifica como se
estivéssemos lidando com umaclassificacdo de ma-

5 Para 0 método do Materialismo Histérico-dialético, a totalidade nao cor-
responde aidé adetotaidade do positivismo o qual compreendeatotaidade
como a justaposicao das partes de um todo.
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¢as. E visivel o entrelacamento entre as diferentes
concepgoes'. A titulo de exemplo, podemos citar
Sartre“fenomenol6gico” ou Sartre“positivista’, ou
até, segundo a guns pesquisadores, Sartre marxista
ou cristéo. Assm também sepodefdar da“invasao”
positivista no marxismo e assim por diante’.

A tarefa a ser cumprida neste texto consiste
mai s especificamente em relacionar epistemologia
e educagdo. Surge entdo uma primeira questao: a
educacdo é umaciéncia? Sendo é, ndo hacomo tra-
tar de epistemologia e educagdo. Se respondermos
afirmativamente, impde-se a necessidade de outra
guestdo: de que ciéncia se fala?

Obviamente, tanto a epistemologia quanto
a educacéo decorrem da concepcdo de sociedade,
de homem e de conhecimento que se possui. E
nesse sentido que as defini¢des de epistemologia
anteriormente postas guardam estreitarelagdo com
a educagao.

3 Relacdes entre educacéo e formacao do
homem e da sociedade

Podemos observar que historicamente a
educacdo sempre esteve relacionada a formacgao
de certo tipo de homem, vinculada a determinada
organizagdo social. Na Grécia antiga, em Esparta,
buscava-se a educacéo para atender os interesses
do Estado militarista. Dai a énfase na ginastica, na
olimpiada, nas competicbes em geral. Fundamen-
tou-se no principio “ mens sana in corpore sano”
também |levada adi ante pel os romanos. Em Atenas,
buscou-se a educacdo do homem politico. Dai a
énfase na filosofia, no didlogo, naidéia de bom e
bem vinculada ao politico, a ética, a estética.

Na Idade Média, pautada nos principios do
cristianismo, buscou-se educar® o0 homem na fé.
Umaeducacdo voltadaaos principiosdavidaeterna,
dasalvacéo edarealizacdo do homem como criatura
divinae por ele determinado.

5 |sso ndo significa dizer que se defende uma postura ecl ética. Diz respeito
aos equivocos cometidos quanto a andlise de tais concepgdes.

A coerénciaaum paradigmaexplicativo deve-se acoerénciado método. No
caso do materiaismo historico, o critério paraabusca da verdade, da cienti-
ficidade, esté na aplicacdo do método do Materialismo histérico-dialético e
néo naleitura fundamentalista ou fragmentada da teoria.

8 A educacdo referida na |dade Média ndo é a educacdo escolar como se
entende hoje. A escola que conhecemos € produto da modernidade.

Na Modernidade, inaugurou-se a idéia de
educacdo voltada ao politico, ao laico e, com o
avanco do Capitalismo, ao mundo da producéo e
também dareproducéo desse model o de sociedade.
Surge dai a pedagogia burguesa, segundo a qual o
fundamento da educaco centra-se naepistemologia
positivister.

Os pensadores que contribuiram decidi-
damente para a concepcdo burguesa de homem,
sociedade e educacéo foram Coménios, Rousseal,
entre outros. Estes buscaram explicar o fendbmeno
educativo a partir da concepcéo determinista de
homem vinculada a idéia de natureza humana,
principio este levado as Ultimas conseqiiéncias pelo
positivismo de Augusto Comte.

Seguiram-se aesses principios as concepcdes
basi cas de educacdo explicitadas por Bogdam Su-
chodolski: a concepcéo pedagdgica da esséncia e
a concepcdo pedagdgica da existéncia. A primeira
buscou numa idéia de esséncia humana os funda-
mentos e principi os daeducacéo e a segundabuscou
na existéncia humana os fundamentos e principios
da educacéo.

Entre uma concepcao e outra, tedricos como
Pestalozi, Herbart, Coménius, Rousseau, Dilthey,
Piaget, Vigotski, entre outros, procuraram dar atoni-
cado queseriaacaracteristicado ato de educar. Tais
concepcdes ndo ficaram imunes ascriticas. Criticas
estas que levaram alguns tedricos e educadores a
mesclarem as pedagogi as daessénciaedaexisténcia
buscando numa o complemento da outra.

No contexto brasileiro, aeducacao € introdu-
zida pel os colonizadores portugueses com o auxilio
irrestrito da“ Companhiade Jesus”, os padresjesui-
tas. Estapréticaeducacional predominou por todo o
periodo colonia™ e, por influénciacultural, também
no periodo imperial e parte do republicano. Embora
os padresjesuitastenham sido expul sost do Brasil,
algreja separada do Estado com a proclamagéo da

® A epistemologia positivista ndo tem como caracteristica a contestagéo,
a superacéo da sociedade burguesa. Ao contrério, a pretensa objetividade
centrada na neutralidade acaba por produzir explicagdes justificadoras da
ordem social.

10 A catequese era dirigida para indios, negros, mulheres e pobres. Nao era
propriamente uma educago escolar. Tinha como principio a cristianizagdo
e aformagéo dadisciplinanosindividuos.

1 A expulsdo dos jesuitas produziu um vacuo educacional ja que sequer 0
pouco que erafeito teve continuidade. Nada foi proposto durante um bom
tempo.
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republica e o positivismo influenciando o pensa-
mento politico e educacional brasileiro, aeducacéo
escolar ndo logrou éxito fora dos principios postos
pela“ Ratio Studiorun” dosjesuitas, pelo menos até
o fina daprimeirarepublica

A partir da década de vinte do século passa-
do a educacdo brasileira é invocada como fator de
integracdo socia e elevacdo da ordem politica e
econdmica. Surge dai 0 manifesto dos pioneiros da
educacdo nova (1932), a criagdo da USP= (1934),
do Senai (1942) e do Senac (1946), alutapor uma
lei de diretrizes e bases da educagéo etc.

Cabe-nos agora outro questionamento: Que
concepcdo de homem e de sociedade fundamenta
as propostas educacionais emergentes nas décadas
de vinte e trinta? Qual epistemologia esta na base
daproducéo do conhecimento em educagao?A res-
posta é dadapelaexplicitacdo que Dermeva Saviani
desenvolve no livro Escola e Democracia.

Segundo o autor, as pedagogias podem ser
explicitadas segundo a concepcao burguesa (po-
sitivista) de homem, sociedade e conhecimento.
S80 elasapedagogiatradicional, pedagogianovae
pedagogiatecnicista. Hoje poderiamos acrescentar a
pedagogia das competéncias, empreendedora, entre
outras. Em que consistem tais pedagogias?

a. A PedagogiaTradicional tomacomo refe-
rénciaoidea iluminista, segundo o qual a
sociedade evolui para melhor a partir do
uso darazdo. O conhecimento torna-se, as-
sim, fonte delibertagio. E umaconcepcio
de educacdo fundamentada na epi stemol o-
giapositivista que a concebe como reden-
tora da humanidade. Teriaa educagdo um
poder e uma autonomia que independem
daordem social. Parte do principio de que
0 homem é determinado pela natureza e
gue pode superar-se pelaeducacéo. Este é
oideal daburguesiarevolucionariacontra
o velho regime (o feudalismo). Essa con-
cepcdo de educacao centra-se nointel ecto,

12 Criada em 1934, por decreto do entdo governador Armando de Salles
Oliveira, anovainstituicdo, na verdade, consistiu nareunido, em uma dnica
universidade, de faculdades ja existentes em Sao Paulo. “Foi uma decisio
dificil, mas a criagao da universidade trouxe um novo conceito do magis-
tério, com professor de dedicagéo integral, € novos cursos que passaram a
se preocupar com aformagado desses profissionais’, explica Marcelo Damy
Kiyomori Mori. FOLHA ONLINE, 30/09/2003.
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na l6gica, na disciplina no contedido. O
centro da atividade pedagdgica € o pro-
fessor. Concebe a educagdo como fonte
delibertagdo. O excluido, o marginalizado
€ o ignorante. Atribui a estrutura socia e
a nobreza feudal a responsabilidade pela
miséria humana.

. A Pedagogia Nova, inspirada no pensa-

mento de Coménios, Rousseau e outros,
parte do principio também positivista de
ciéncia e sociedade. Essa concepcao faz
parte do contexto social em que aburgue-
sia passa da condicdo de revolucionéria
para conservadora. A necessidade neste
momento ndo é mais revolucionar, mas
conservar. Ordem e progresso! Esse € 0
lema. Chega de revolucéo! Os ideais de
igualdade, liberdade e fraternidade séo
reservados aburguesiae popularizadosno
direito e naideol ogiacomo principiosfor-
mais, ideais, endo maisreais. A pedagogia
sofre umainversdo de principios. No am-
bito da concepcdo burguesa e positivista,
direciona-se 0 ato educativo para o aflo-
ramento das potencialidades da crianca
Se antes era 0 adulto quem determinava
os principios da educacdo, do dever ser,
agora serd a crianca que determinara a
partir de suas necessidades existenciais.
A Pedagogia da esséncia (tradicional) da
lugar a pedagogia da existéncia (nova) e
opera-se umainversdo basica: o centro da
atividade educativa passado professor para
o aluno, do l6gico para o psicoldgico, da
disciplinaparaointeresse, do conhecimen-
to para 0 método. A libertagdo do homem
passa a ser concebida como processo que
seiniciacom alibertagdo da crianca para
desenvolver suas potencialidades inatas.
O excluido ndo é mais o ignorante, mas 0
diferente. Difunde-seaidéiaderespeito as
diferencas sem distinguir o significado de
diferenca e de desigualdade. Entendo que
se trata de uma bestializagdo, a volta ao
homem da doxa ja explicitado por Platéo,
havintee cinco sécul os. Essaéaeducacdo
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para a classe trabalhadora que atende aos
interesses da burguesia porque deixatudo
como esta. Ndo faz adiferenca

c. A Pedagogia Tecnicista € mais uma con-
cepcao educaciona vinculada ao idedrio
burgués. No Brasil, desenvolve-se nos
anos de 1970, respaldada pelo convénio
MEC/USAID e pela Lei 5.692/71. Tal
concepcdo, também fundada na episte-
mologia positivista e alimentada pelo
pragmatismo e pelo empirismo, atribui a
educacdo um viés utilitaristaeimediatista.
E a concepcdo que, respaldada pela lei
acima citada, sacramenta a dualidade™ do
ensino, a antiga cisdo entre 0 pensar € o
fazer. A escola do conhecimento, do pen-
sar para as elites e a escola do fazer para
as classes populares. Esta cisdo, propria
de uma sociedade de classes, serviu para
manter ereproduzir estamesmasociedade
e nao parasuperé-la. Paraessa concepcao,
0 excluido, o marginalizado ndo é mais o
ignorante nem o diferente. E aquele que
ndo dominaatecnologia, osinstrumentos.
O centro daatividade pedagdgicando esta
mais no professor nem no auno. Ambos,
professor e aluno, estdo subordinados
a técnica e a racionalizacdo do trabalho
pedagdgico.

d. As concepclOes atuais de pedagogia
burguesa vém no sentido de legitimar a
sociedade tal como se configura a ordem
capitalista atual. Pautadas nos principios
liberais (positivistas), difundem a l6gica
empresarial para a educagdo e propdem
aracionaizagdo do processo educacional
como se a escola fosse umaempresa. An-
coradas na teoria do “capital humano”,
as versoes atuais da pedagogia burguesa
legitimam a idéia de superacdo das desi-
gualdades sociais pela educacdo, dando

13No Brasil, especialmente com aL DB 5692/71, difundiu-se 0 Ensino Médio
profissionalizante paralelamente ao ensino médio “ Cientifico”, de formagao
gerd. A dudidade consistianofato de aclassetraba hadoraacessar prioritaria-
mente 0 Ensino Médio profissionaizante, fazendo deste aformacéo terminal
e inserindo-se no mercado de trabalho. Ja as classes abastadas buscavam o
Ensino Médio de formagéo geral e, posteriormente, ao Ensino Superior e,
em muitos casos, o nivel de pés-graduagzo.

énfase ao conceito de empregabilidade,
atribuindo ao sujeito a responsabilidade
pela busca de equalizagéo social .

Essas concepcdes pedagdgicastém difundido
aidéiade que aescoladeve educar parao mercado
de trabalho. Mede-se, assim, aqualidade da escola
e da educacao pelo sucesso profissional dos egres-
sos, regulado pelo mercado. Decorre dai a idéia
tdo difundida que a melhor escola é aguela que
prepara para o trabalho. Significa dizer que educa
para a cidadania quando prepara para 0 emprego.
Esconde-se desse modo, a realidade social, a desi-
gualdade, a injustica, a concentracdo de renda, 0
racismo, o machismo e outros problemas sociais
como se 0s postos de trabalho, salério e a qualifi-
cacao profissional ndo dependessem destesfatores,
mas somente do tipo de educacdo escolar que cada
sujeito tem. Discordamos destaconcepgao burguesa
de educacéo, entendendo que a educagéo de quali-
dade é aguela que forma o homem integralmente
para sua emancipagdo e Nnao para asuainsercao no
mercado antropofagico do capital. Decorre desta
posicdo que quanto mais a escola preparar para
o mercado de trabalho na 6tica burguesa, pior ela
€, e quanto menos ela preparar para o mercado de
trabalho, melhor ela sera. Ha uma hierarquia de
valoresque noslevaapensar que aescolatem como
funcéo social contribuir com aformagdo integral do
homem. Sendo assim, ela contribuira para formar
primeiro o homem, depois o cidadéo e por ultimo
o trabal hador.

Qual pedagogia, ou quais pedagogias seriam
possivels paraa ém dal6gicaburguesa, positivistae
mercadol 6gica? Entre as possi bilidades, posso citar
duastentativas brasileiras. aPedagogiadaEsperan-
¢a, de Paulo Freire, e a PedagogiaHistérico-Critica,
deDermeval Saviani. Ressalvando adivergénciade
cunho epistemol 6gico que as fundamenta e dado o
limite de tempo e a finalidade a que este texto se
destina, optamos pela andlise da segunda.

A Pedagogia Histérico-Criticatem como ca
racteristicaser revolucionarianamedidaem que se

14 Esta concepcédo € analisada com maior profundidade nas obras de Marx,
Engels e Gramsci.

15 A preparagdo se da de forma indireta e superior na medida em que a
solida formag&o béasica possihilita ao educando melhor desenvolvimento
intelectual.
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fundamenta na criticaasociedade e a escola burgue-
sa. Parte dos pressupostos tedricos do materialismo
histérico-dialético, da epistemologia contréria a
epistemologia positivista burguesa. Segundo essa
concepcao, 0 homem éum ser historico que produz
e sereproduz no seu relacionamento com anatureza
e com os outros homens. Ao produzir, 0 homem
busca suprir necessidades postas pelapropriaexis-
téncia. Surge dai a necessidade de conhecer, criar
e trabalhar. O trabalho é organizado socialmente
de tal forma que pode colocélo como fonte de
libertacéo ou como fonte de exploracéo, alienagéo.

O homem alienado é o homem negado. Por isso ele
precisa conhecer a realidade em que vive e tomar
consciéncia de sua condicdo histéricacomvistas a
libertac8o. Decorre dai aimportanciainconteste do
acesso ao conhecimento historicamente produzido.

A concepcao histérico-criticade educacdo é aquela
gue defende a centralidade do ensino como forma
de democratizagéo do saber elaborado sem o qual

ndo halibertacéo.

A concepcgéo educacional da Pedagogia
Histérico-Critica busca explicar o homem como
ser histérico. Decorre dessa necessidade a busca
por uma pratica pedagdgica coerente que ndo caia
nos determinismos e nos modi smos das pedagogias
burguesas.

Uma questéo fundamental para esta pratica
pedagbgica € distinguir o aluno empirico do auno
concreto. Atender as necessidades do educando sem
fazer esta distincdo pode significar 0 agravamento
de suacondicéo de ndo-homem. O aluno empirico é
aquel e que se apresenta diante do professor, nasala
deaula. Suasnecess dadesimediatas solicitam uma
acao também imediataque pode ndo contribuir para
Suasuperacdo enguanto homem. O aluno concreto é
0 aluno entendido em suatotalidade como ser histé-
rico. As necessidades do aluno concreto encontram
explicagdo na totalidade das relagfes sociais nas
quais estainserido. Explica-se pelaexplicitagdo das
multiplas determinacoes.

A Pedagogia Histérico-Critica leva a uma
prética educacional, a uma didética distinta das
demais. Saviani propds como praticafundamentada
nesta concepcao cinco passosaconsiderar: 1) Pra-
tica social como ponto de partida. O homem é um
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ser socia e esta € a condicdo pela qual produz, se
reproduz e produz o saber cientifico. Sem a expli-
citacdo da prética social ndo ha como fazer daacdo
humana uma préti ca transformadora, tampouco se
poder& fazer do conhecimento um instrumento de
libertacdo. 2) Problematizac8o da prética social.
A prética socia ndo corresponde a uma determi-
nagao a priori, imposta pela natureza. Necessita-
se problematizé-la para buscar na totalidade das
contradi¢des historicas uma resposta para a agéo,
0 ensino e a aprendizagem. 3) Instrumentalizacao.
Consiste no ensino, no acesso ao conhecimento
explicitador da realidade em questdo. O contelido
a ser ensinado ndo é definido a priori, posto de
formaarbitréria ou mecénica. Ele tem como finali-
dade aexplicitacdo da prética social anteriormente
confusa, desconhecida. 4) Catarse. E 0 momento
datransformacéo do néo-saber em saber. Consiste
na superacdo do senso comum pelo conhecimento
elaborado. 5) Retorno a pratica social. Significa
a possibilidade de intervir na realidade porque o
conhecimento dela possibilitou compreendé-la e
pode orientar uma nova agao.

Importante salientar que esses passos ocorrem
num processo dialético. N&o se pode fazer deles
uma didética no sentido positivista e pragmatico,
tomando-os como passos distintos e mecani cos.

4 Consideragoes finais

Finalizamos considerando que a epistemol o-
gia, aeducacdo e apréticadocente ndo sao produtos
de forcas do aém e nem portadoras de qualquer
neutralidade. Sdo producfes humanas e histéricas,
comprometidas politicamente, tenhamos ou ndo
consciéncia disso.

Entendemos que a pergunta que todo edu-
cador necessita fazer-se todos os dias €: a servico
de quem e de qué eu estou quando educo? Sem
uma consi stente base tedrica e epistemol dgica sera
dificil encontrar uma resposta satisfatoria a estas
guestdes.
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