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RESUMO

O presente estudo é parte da pesquisa de conclusdo do Curso de Pedago-
gia intitulada “Uma analise sobre a formacéo dos Professores nos documentos
dos Parametros em Acdo”. Objetivamos neste artigo apontar as concepgdes
de homem, sociedade e educacdo implicitas no documento introdutdrio dos
Parametros Curriculares Nacionais. Evidenciamos os principios teéricos e filo-
soficos contidos nesse aporte, o desenho curricular, bem como a influéncia dos
idearios neoliberais para uma educacdo voltada para os interesses, principios e
manutencdo do capital e de um mundo globalizado. Dentro dessa perspectiva,
apontamos também a operacionalizacdo do referido texto na formacdo dos
professores na década de 1990 e, posterior a esta, destacamos 0 que pensam e
discorrem os teoricos a respeito do documento elaborado pelo Ministério da
Educacéo para a educacdo brasileira.

Palavras-chave: Parametros Curriculares Nacionais. Educacdo. Formacao de
professores.

ABSTRACT

This study is part of a research study for the conclusion of the Pedagogy
course entitled An Analysis about the training of teachers in the documents of
Parameters in Action. This article aims to point out the conceptions of men,
society and education implicit in the introductory document of the National
Curriculum Parameters. The theoretical philosophical principles emphasized
in the document, the curriculum design as well as the influence of the liberal
ideals for education concerned with the interests, principles and maintenance
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of a globalised world are present in the document. From this perspective, the
article discusses out how the document influenced the training of teachers in
the 1990°s and the opinion of theorists about the document elaborated by the
Ministry of Education to regulate Brazilian education.

Keywords: National Curriculum Parameters. Education. Training of teachers.

Concepcao de sociedade, homem
e educacdo nos Parametros

Curriculares Nacionais:

Anecessidade de analisar a concepcao de ho-
mem, sociedade e educacao contida nos Pardmetros
Curriculares Nacionais para 0 1° e 0 2° ciclos do
Ensino Fundamental é de primordial importancia
para se compreender a finalidade desse documen-
to. E este é o0 objetivo do presente estudo, que tem
como énfase analisar de maneira investigativa e
interrogativa o documento elaborado pelo MEC
para a formacdo de professores, 0s Parametros
Curriculares em Acdo, quanto aos pressupostos
acima mencionados.

Propositos explicitados, ha, pois, a necessida-
de de retomar e discutir as mudangas ocorridas no
sistema de producéo, que ocasionou alteragfes na
economia mundial nas décadas de 1970/80. Nesse
periodo a sociedade sofreu significativas mudangas
de ordem econdmica, havendo a necessidade de
uma reestruturagdo em nivel mundial das questdes
econdmicas e organizacionais, porém sem deixar
de existir a busca pela manutengéo do sistema ca-
pitalista. Como confirmam os estudos de Oliveira
(2000, p. 26):

Essas transformacOes colocaram em evidéncia a
dindmica prépria do processo de reestruturacdo
capitalista. S&o novos procedimentos adotados
pela economia mundial, obrigando os estados
nacionais a assumirem outra conduta politica, que
muitas vezes implica em aceitar a interferéncia de
instituicOes externas, nem sempre formalizadas.

Essa organizagédo e conducéo global cons-
tituem-se, segundo a visdo de Oliveira (2000), na
adogdo de uma tatica multifacetada e flexivel para
dirigir as novas demandas dos antigos problemas.
De acordo com suas palavras, observa-se que a
sociedade em que vivemos é regida pelo capital,

porém este se altera quando assim lhe convém ou
quando as crises econdmicas o exigem.

Com as mudancgas oportunizadas para a so-
brevivéncia do sistema econdmico mundial e sendo
a sociedade capitalista regida por interesses que a
consolidam para que assim se mantenha, entra em
cena a ideologia neoliberal em escala mundial, para
garantir a liberdade que se busca no mercado agora
globalizado, delineando novas estruturas na socie-
dade. Como explicitou Moreira (1997, p. 94) em
seu artigo: ”Nesse contexto, assume proeminéncia
a ideologia neoliberal, cujas premissas sdo: defesa
de um mercado livre condutor de todas as formas
de interacéo social, [...].”

Assim, respondendo as exigéncias da nova
sociedade capitalista e atendendo as demandas
do mercado mundial, processo conhecido como
globalizagdo ou pos-modernidade, tem-se os ele-
mentos suficientes para que os PCNs surjam com
seu paradigma de sociedade do conhecimento. Eis
a nova sociedade que surge e esta concebida nos
PCNs! Com seus principios para a manutengdo do
capitalismo. Observamos entdo que sua justificati-
va ndo se atém a formacdo do ser humano, como
pessoa que deve pensar sobre as situacdes em que
vive, mas ficar atenta quando tais situagOes dentro
da sociedade estdo mudando. (BRASIL, Parametros
Curriculares Nacionais, volume introdutorio; 1997,
p. 33-34):

Desde a construgcdo dos primeiros computa-

dores, na metade deste século, novas relagdes

entre conhecimento e trabalho comecaram a ser
delineadas. Um de seus efeitos é a exigéncia de
um reequacionamento do papel da educacéo no
mundo contemporaneo, que coloca para a escola
um horizonte mais amplo e diversificado do que

aquele que, até poucas décadas atras, orientava a

concepcdo e construcdo dos projetos educacio-

nais. Nao basta visar a capacitacdo dos estudantes
para futuras habilidades em termos de especiali-
zacOes tradicionais, mas antes se trata de ter em
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vista a formacéo dos estudantes em termos de sua
capacitagdo para aquisicao e o desenvolvimento
de novas competéncias, em funcdo de novos
saberes que se produzem e demandam um novo
tipo de profissional, preparado para poder lidar
com novas tecnologias e linguagens, capaz de
responder a Novos ritmos e processos.

Podemos observar a inconfundivel preocu-
pacdo das politicas educacionais da década de1990
com as novas relacdes entre o conhecimento e o
trabalho. Nessa perspectiva podemos recorrer as
afirmacGes de Oliveira (2000) quando esta autora
apresenta sua analise em relacdo as mudancas na
Educacdo Basica, observando que a mesma foi
direcionada para colaborar na aquisi¢éo de habili-
dades, proporcionando aos individuos desenvolver
suas capacidades, adaptando-se as mudancas, as
novas formas de producdo, saber tomar decisfes
nas situagdes da vida e do trabalho. A autora elucida
seu posicionamento em relacdo ao assunto com a
seguinte constatacdo: “[...] a Educacdo Basica con-
tribui para aumentar a produtividade e, ainda mais,
para socializar os jovens, [...] 20 mesmo tempo em
que os prepara para um bom desempenho em seus
futuros empregos.” (OLIVEIRA, 2000, p. 118).

Nada mais indicado para fundamentar tais
reflexdes a respeito dessa tematica do que enfati-
zarmos o trabalho do consagrado pesquisador desse
tema, Newton Duarte, que em sua obra Vigotski e o
“aprender a aprender”, critica as apropriacoes
neoliberais e pds-modernas da teoria vigotskiana
(2006, p. 64) constata criticamente:

[...] e o discurso sobre a necessidade de formar um
individuo capaz de constantemente adaptar-se ao
mercado de trabalho em constante mutagéo. Tudo
isso articulado a concepcdo de que estariamos
vivendo numa sociedade onde o0 insucesso ou o
sucesso de individuos, empresas e instituicdes
depende basicamente da maior ou menor capa-
cidade de buscar conhecimentos e informac6es
com rapidez e saber utiliz&-los com criatividade,
adaptando-se a novos ritmos e processos, do-
minando as novas tecnologias e linguagens, em
suma, adaptando-se a um novo tipo de sociedade
que estaria surgindo, caracterizado por um novo
tipo de relagdes entre conhecimento e trabalho.

O conhecimento que o individuo possui per-
deu seu valor e ja ndo é suficiente para manter-se
em seu emprego e inserido na sociedade. E preciso
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abrir-se ao novo, é preciso aprender as novas tecno-
logias e especializar-se naquilo que ja sabem, além
de buscar apreender as novidades que o mercado
oferece e também as que sociedade exige. Para
melhor compreender as propostas educacionais
quanto as mudancas necessérias para a adaptacao
e a luta pela permanéncia do individuo no sistema
produtivo, podemos verificar no discurso contido
nos PCNs as evidéncias do perfil de trabalhador
necessario para o mercado globalizado:

Um ensino de qualidade, que busca formar
cidaddos capazes de interferir criticamente na
realidade para transforma-la, deve também con-
templar o desenvolvimento de capacidades que
possibilitem adaptacGes &s complexas condicOes
e alternativas de trabalho que temos hoje e a lidar
com a rapidez na producédo e na circulacdo de
novos conhecimentos e informacdes, que tém sido
avassaladores e crescentes. A formagao escolar
deve possibilitar aos alunos condicfes para de-
senvolver competéncia e consciéncia profissional,
mas nao restringir-se ao ensino de habilidades
imediatamente demandadas pelo mercado de
trabalho. (BRASIL, 1997, p. 47).

O ensino de qualidade, ou o conhecimento
indispensavel para a era da modernidade, sustentado
pelos documentos do MEC, tem seus fundamentos
no Relatério para UNESCO da Comisséo Interna-
cional Sobre Educacéo para o Século XXI (1996),
que apresenta um modelo educacional, pautado
pelas transformacdes sociais, para também formar
um cidad@o que seja habilitado para interferir na
realidade social em que vive e que também estd em
constante mudanca. Assim pontua Delors: “E, antes,
necessario estar a altura de aproveitar e explorar,
do comeco ao fim da vida, todas as ocasides de
atualizar, aprofundar e enriquecer estes primeiros
conhecimentos, e de se adaptar a um mundo de
mudancas.” (DELORS; 1996, p. 1).

Conforme a citacdo anterior dos PCNs, 0
sujeito precisa adaptar-se as complexas condigdes e
vicissitudes de trabalho. Esse € o papel da formacéo
escolar proposta no documento oficial: desenvolver
Nno sujeito a competéncia e a consciéncia profissio-
nal. Consciéncia que o individuo deve ter em rela-
¢do a si, ao seu emprego, a sua adaptacdo, as suas
necessidades e a sua sobrevivéncia. O individuo
deve ficar atento ndo so as habilidades necessarias
na atualidade, mas antes de tudo as do futuro.
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Consoante as andlises apresentadas por Du-
arte (2006), as reformas educacionais ocorridas no
Brasil e contidas imperativamente nos PCNs tém
sua centralidade pautada no conhecimento, mas
um conhecimento que vise a garantia do sujeito em
seu emprego, que considere que ele esteja apto a
aprender coisas novas a cada dia, um conhecimento
que garanta sua sobrevivéncia numa sociedade que
implanta a competitividade. O homem que pertence
a essa sociedade deve preparar-se para aprender
sempre, para “aprender a aprender”.

O discurso propalado de capacitar o indi-
viduo para que 0 mesmo seja criativo, dindmico,
transformador, aberto as mudancas, dominando
as tecnologias, apregoa em seu interior o conheci-
mento que a sociedade exige para seu protétipo de
trabalhador. Esse € o ideario de homem contido nos
Parametros Curriculares Nacionais, que visa formar
0 aluno, assim como objetiva preparar o professor
para que se consolide a sociedade do conhecimento
voltada para a sobrevivéncia do sistema produtivo.
Em relacéo a esse conceito, Duarte (2006, p. 66)
enfatiza claramente:

Esse ideéario, segundo nossa interpretacéo, tem por
referéncia central a concepcéo liberal de ser hu-
mano, concepcao essa muitas vezes camuflada por
formulacdes aparentemente criticas em relagéo
a sociedade contemporanea. Por estar referido a
concepcdo liberal, o ideario pedagégico que per-
passa as reformas educacionais contemporaneas
carrega consigo as contradigdes da concepcao
liberal de ser humano.

Nesse sentido, tais palavras favorecem uma
reflexdo que, além de questionar o modelo de so-
ciedade e de homem aqui ja discutido, remete-nos a
pensar no paradigma de conhecimento apresentado
no documento introdutdrio dos PCNs. Para tanto é
pertinente questionar qual é a educacao que 0s PCNs
oferecem para a sociedade contemporanea? Ou, que
tipo de conhecimento a sociedade contemporanea
exige do sistema educacional para formar o homem
dentro da concepcdo neoliberal assumida pelas re-
formas educacionais concretizadas nos PCNs?

A educagcio fica delegada a responsabilidade
de formar o cidaddo que corresponda as necessida-
des do capital, como justificam os préprios PCNs:
“Essas novas relagdes entre conhecimento e trabalho
exigem capacidade de iniciativa e inovacao e, mais
do que nunca, “aprender a aprender”. 1sso coloca

novas demandas para a escola.” (BRASIL, 1997, p.
35). Em outra passagem o documento introdutério
dos PCNs justifica sua proposta educacional como
“ensino de qualidade” em resposta a sociedade
brasileira. Observemos, pois, 0s argumentos do
documento, (BRASIL, 1997, p. 33):

O ensino de qualidade que a sociedade demanda
atualmente se expressa aqui como a possibilidade
de o sistema educacional vir a propor uma pra-
tica educativa adequada as necessidades sociais,
politicas, econdmicas e culturais da realidade
brasileira [...].

Como podemos observar, a educacao ocupa
posicdo de centralidade no contexto social atual,
para tanto € que se adotou a pedagogia do “aprender
a aprender”, pautado no ja mencionado Relatério
de Jacques Delors (1996), que argumenta em favor
da organizagdo da educacdo para 0 novo seculo
em torno de quatro pilares: “aprender a conhecer”,
“aprender a fazer”, “aprender a viver juntos” e
“aprender a ser”.

O lema “aprender a aprender”, que sustenta
0 modelo de educacdo contido nos PCNs, tem sua
origem na teoria construtivista de aprendizagem
de Jean Piaget. Como apresenta Duarte (2006): “A
adogdo do construtivismo como referéncia tedrica
dos PCNs pode ser percebida ao longo de todo o
capitulo ‘Principios e Fundamentos dos Parame-
tros Curriculares Nacionais.” (BRASIL, 1997, p.
33-55).” (DUARTE, 2006, p. 57) Tal concepcao
tedrica de aprendizagem, defendida no referido do-
cumento aqui analisado, valoriza o desenvolvimento
cognitivo do aluno, enfatizando a ac¢éo do aluno
ante os desafios propostos em sala de aula, visto
que o aluno passa a aprender aquilo que € de seu
interesse, conforme suas necessidades e aquelas do
seu cotidiano. O que nos remete a estabelecer uma
ponte ao que ja foi discutido em termos de suprir
uma necessidade que Ihe apresenta a realidade so-
cial. Para melhor esclarecer, seria aprender para se
manter na sociedade, ou seja: “aprender a aprender”,
aprender para sobreviver. Esse € um dos principios
fundamentais da teoria construtivista, que tem uma
visdo bioldgica de sociedade e de ser humano e a
valorizacgéo do psicoldgico do sujeito. Como bem
observa Duarte (2006, p. 52) quando nos diz:

Anocdo de constante adaptacdo a um mundo que
passa por réapidas e intensas mudancas é central
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na maioria doa idearios pedagdgicos contempora-
neos, esta na propria base de sustentacdo do lema
“aprender a aprender” e vem sendo desenvolvida
desde o inicio do século pelo ideéario escolanovis-
ta. “Aprender a aprender” é aprender a adaptar-se.
N&o por acaso Piaget viu a inteligéncia como um
orgdo especializado de adaptacdo do ser humano.
Nessa perspectiva, entende a comissao, cabe a
educacdo oferecer as condi¢cdes necessarias a
instrumentalizacdo do individuo voltada para esse
continuo processo de adaptacéo.

Nessa conjuntura, a educacdo mais uma vez, e
agora mais do que nunca, passa a receber as determi-
nagdes para o controle social, buscando responder a
exigéncias e finalidades contemporéneas que almejam
a qualidade total seguindo os moldes neoliberais.

Curiosamente, ao apresentarem no documen-
to introdutdrio dos PCNs (p. 33) “uma proposta
educacional que tenha em vista a qualidade da
formacdo a ser oferecida a todos os estudantes.”,
no que podemos observar, ndo é dada de forma
explicita a que qualidade se refere tal proposta
educacional. Embora no mesmo paréagrafo esteja
acentuada a formacdo de um cidaddo autdbnomo,
critico, participativo e que 0 mesmo saiba agir com
dignidade e responsabilidade na sociedade em que
vive. Porém, em nenhum momento € esclarecido
em que sociedade esse individuo vive e quais as
relacdes que demandam, direcionam e determinam
0s acontecimentos e as relacdes sociais. Quais 0s
elementos determinantes que fazem com que a so-
ciedade se apresente organizada da forma como esta,
sendo apontada no discurso como democréatica?

Na verdade, para finalizar esta reflexéo, acre-
ditamos que o real conceito de cidadania encontra-se
relegado por aqueles que elaboraram os Parametros
Curriculares Nacionais, uma vez que, organizar um
documento como “curriculo” para todo o territrio
nacional sem ouvir o publico ao qual o0 mesmo foi
direcionado, € incidir contra o préprio conceito de
democracia. Mesmo que os préprios PCNs tragam
em si a afirmativa da preparacdo para esta, sobressai
um contrassenso em suas afirmacoes:

E papel do Estado democratico investir na escola,
para que ela prepare e instrumentalize criancas e
jovens para o processo democratico, forcando o
acesso a educacgdo de qualidade para todos e as
possibilidades de participacdo social. (p. 33).

_81)

Podemos entdo, apos tais afirmacdes, levantar
0S seguintes guestionamentos e provocar algumas
reflexdes em relacdo a elas. Numa sociedade de-
mocratica o papel do Estado é apenas assegurar
a “possibilidade” de participa¢do do cidadao?
Quando é que o individuo tem a “possibilidade” de
participar? E mais, participar do qué? O “forcar” é
democratico?

Veremos que, nessa légica, o documento
elaborado pelo MEC ndo traz s6 um modelo de
educacdo, de homem e sociedade, mas tambem
traz de forma implicita um modelo de professor. Na
verdade, é o professor que vai dar espago para que
0 império do capitalismo, com o ideario do neoli-
beralismo, implante o modelo educacional que visa
garantir sua perpetuacio. E na educacéo escolar e
na formacao do professor que se encontra a chave
da aprendizagem do futuro, o conhecimento que se
espera que cada aluno desenvolva e aprimore. Para
que isso ocorra o fundamento esta em suas maos:
“um curriculo” feito aos moldes da modernidade,
fundamentado em teorias que justificam ser tudo na-
tural, que sobrevive o mais forte, vence o melhor. O
professor ja ndo é o mais importante, o importante é
“aprender a aprender”, o aluno precisa desenvolver
suas habilidades para o mercado. Consideremos o
que pensa Saviani, (2007, p. 439):

Nesse contexto o educador, como tal, é ofuscado,
cedendo lugar ao treinador; a educacdo deixa de
ser um trabalho de esclarecimento, de abertura
das consciéncias, para tornar-se doutrinacao,
convencimento e treinamento para a eficacia dos
agentes que atuam no mercado.

O essencial ja esta oferecido aos professores,
basta apenas seguir o curriculo. Ele foi preparado
exclusivamente para ndo dar muito trabalho, é sé
seguir os moldes da mesma teoria que fundamenta
0s PCNs, adaptar a realidade e coloca-lo em prética.
Neste sentido, discutiremos no préximo item as
orientacdes, procedimentos e propostas que mate-
rializam o curriculo nacional.

Concepcéo de curriculo,
planejamento e avaliacéo

Ja se comentou nesse estudo o termo curri-
culo. Podemos observar que, quanto ao significado
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da palavra, sua definicdo se refere ao conjunto de
matéria de um curso, de uma escola, enfim, pode
ser entendida superficialmente com a organizagéo
daquilo que se quer ensinar.

Tomas Tadeu da Silva (2007, p. 14-15), ao
discorrer sobre o curriculo afirma que € a selegédo de
conhecimentos para que 0 mesmo seja construido,
levando-se em conta um mote essencial: “o que eles
ou elas devem saber?”” Outro fator de fundamental
importancia para a elaboracéo do curriculo seria,
segundo esse autor, considerar o seguinte questio-
namento: “Qual € o tipo de ser humano desejavel
para um determinado tipo de sociedade?” (p. 14-15).
Lembramos que ja tratamos sucintamente dessa
questdo em nosso estudo. Essa abordagem de Silva
nos encaminha ao inicio de uma reflexao a respeito
da importancia e finalidade de um curriculo escolar.
Aponta também para um entendimento de que o co-
nhecimento oferecido no contexto escolar, e que se
encontra no curriculo, define ndo s6 o paradigma do
que se deve aprender, mas daquele que vai receber
tal conhecimento. Como aponta o referido autor:

Nas discusses cotidianas, quando pensamos em
curriculo pensamos apenas em conhecimento,
esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo estd inextrincavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que
somos, naquilo que nos tornamos: na nossa iden-
tidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos
dizer que, além de uma questdo de conhecimento,
o curriculo é também uma questédo de identidade.
(SILVA, 2007, p. 15).

Iluminados pelos estudos do autor supracita-
do, podemos observar que o tema discutido é algo
muito mais complexo do que se imagina. Assim,
ousamos afirmar que nele esta contido o norte de
uma educacéo, sendo entdo o curriculo a direcédo de
uma escola e, por que néo dizer, de uma socieda-
de. Retomamos, pois, 0 nosso assunto em relacao
a educacao e ao modelo de curriculo contido nos
PCNs.

Usando a justificativa da necessidade de se
eliminar o descompasso entre teoria, objetivos,
conteuidos e aspectos metodolégicos apontados pela
analise elaborada pela Fundacao Carlos Chagas na
organizacdo curricular (BRASIL, 1997), os PCNs
buscam transpor tal incoeréncia oferecendo ao
sistema educacional brasileiro um documento que
contenha todos os itens j& definidos para a real e fa-

voravel efetivacéo do aporte tedrico-metodologico a
ele direcionado. Comisso, o discutido documento é
formado por um conjunto de dez volumes, um para
cada disciplina ou area - com seu contetdo muito
bem detalhado, com objetivos gerais para o Ensino
Fundamental, objetivos especificos para cada area,
levando-se em conta também as orientacdes para a
avaliagéo, este sendo um ponto importante, na visao
do referido documento, para que o professor se sinta
muito bem instrumentalizado e seguro na aplicacéo
do conteddo proposto. Com o argumento relevante
de que: (BRASIL, 1997, p. 57):

Para que se possa discutir uma pratica escolar que
realmente atinja seus objetivos, os Parametros
Curriculares Nacionais apontam questdes de tra-
tamento didatico por area e por ciclo, procurando
garantir coeréncia entre 0s pressupostos tedricos,
0s objetivos e os contetdos, mediante sua opera-
cionalizagdo em orientacGes didaticas e critérios
de avaliacdo. Em outras palavras, para que se
alcancem os objetivos pretendidos.

Validadas assim tais propostas sobre a
continuidade do ensino por disciplinas, entra em
questdo o uso e manutencdo das disciplinas tidas
como tradicionais, classicas. Vamos cita-las agora,
nado a titulo de evitar esquecimento, mas para que
posteriormente, ao refletirmos sobre as mesmas, nao
haja a necessidade de retornar ao inicio do assunto.
Sédo elas: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias Naturais, Arte e Educacéo Fisi-
ca - que serdo as Ultimas subsidiadas pela novidade,
na concepgédo dos PCNs, de trazer a realidade do
aluno para a sala de aula, denominada de “Temas
Transversais”. Tais temas abordam questdes sociais
atuais e urgentes referentes a ética, saude, meio
ambiente, orientacdo sexual e pluralidade cultural,
porém ndo se constituem em disciplinas, mas sim
em conjunto de temas que, seguindo a orientacao
curricular, perpassariam todas as areas ou discipli-
nas, facilitando o envolvimento ou o conhecimento
da problematica social vivida em cada realidade
comunitaria com a escola; e ocasionando, assim,
ao professor a aplicacdo e discussao dos temas
com os alunos. Podemos conferir essa proposta
no documento introdutorio dos PCNs (BRASIL,
1997, p. 64):

[...] A transversalidade pressupde um tratamento
integrado das areas e um compromisso das re-
lagBes interpessoais e sociais escolares com as
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questdes que estdo envolvidas nos temas, a fim
de que haja uma coeréncia entre os valores expe-
rimentados na vivéncia que a escola propicia aos
alunos e o contato intelectual com tais temas.

Nessa perspectiva, foi delineado o modelo
curricular para a educacéo brasileira e apresentado
como sendo inovador para a pratica do professor.
A esse cabe organizar, juntamente com a escola,
a elaboracdo de projetos educativos. Como pode-
mos observar nas orientacdes apresentadas pelos
PCNs:

Ao elaborar seu projeto educativo, a escola discute
e explicita de forma clara os valores coletivos
assumidos. Delimita suas prioridades, define os
resultados desejados e incorpora a autoavaliacéo
ao trabalho do professor. (p. 49).

Primeiramente, quando se refere aos valores
coletivos assumidos, ja podemos relacionar os mes-
mOos com 0s temas transversais. Tais contetdos, que
n&o sdo disciplinas, recebem um valor considerado
pelos PCNs como superior ao valor das proprias dis-
ciplinas e, forcosamente ou pretensiosamente, fazem
com que o ambiente escolar, mais especificamente
as aulas, girem em torno da vivéncia dos alunos, o
que Duarte (2006) chama de cotidiano, sem que es-
tes recebam os conhecimentos necessarios para que
se formem conceitos sobre 0s acontecimentos que a
historia da humanidade tem a oferecer aos alunos,
embora sendo papel da escola propiciar tal acesso.
Podemos observar que ao professor cabe, pois, a
funcéo de facilitador na aprendizagem do aluno. A
orientacdo dada pelo novo paradigma educacional
assegura tal atitude delineando explicitamente seu
proceder com o seguinte posicionamento:

A orientacdo proposta nos Pardmetros Curri-
culares Nacionais reconhece a importancia da
participagdo construtiva do aluno e, a0 mesmo
tempo, da intervencdo do professor para a apren-
dizagem de contetidos especificos que favoregam
o0 desenvolvimento das capacidades necessarias
a formagcdo do individuo [...]. (BRASIL, volume
introdutdrio, 1997, p. 44).

Com esse proceder, ao professor delega-se
apenas a possibilidade de direcionar o aluno naquilo
que o mesmo quer aprender. Tal postura foi assu-
mida pelo curriculo nacional: “Por muito tempo a
pedagogia focou o processo de ensino no professor,
supondo que, como decorréncia, estaria valorizando
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0 conhecimento. O ensino, entdo, ganhou autono-
mia em relacdo a aprendizagem [...]”. (BRASIL,
volume introdutorio, 1997, p. 50). Agora o aluno
aprende sozinho, o professor apenas direciona o
aluno conforme seu interesse. Ao professor cabe
apenas observar os resultados obtidos pelo aluno e
repensar sua pratica em sala de aula. “Os Parame-
tros Curriculares Nacionais auxiliam o professor
na tarefa de reflexdo e discussdo de aspectos do
cotidiano da pratica pedagogica, a serem transfor-
mados continuamente pelo professor.” (Idem, p. 10).
Afuncéo do professor fica limitada a elaborar aulas
que respondam aos objetivos e contetdos propostos
pelos PCNS, j& que estes estdo formulados detalha-
damente, e mediar para que o aluno progrida em sua
aprendizagem. O conhecimento vai ser construido
pelo aluno. Ou seja, o aluno vai aprender aquilo
que sua realidade esta exigindo, o que ele vé e tem
a necessidade de aprender. O conhecimento nao
esta mais na histdria da humanidade, agora esta no
proprio sujeito. Este pensar remete-nos a conferir o
que diz Delors (1996, p. 2): “Uma nova concepgao
ampliada de educacéo devia fazer com que todos
pudessem descobrir (...) — revelar o tesouro escon-
dido em cada um de n6s.”

A partir desses conceitos, fica evidente nos
documentos elaborados pelo MEC a adogdo da
teoria construtivista, fundamentada nos estudos de
Jean Piaget. Neste sentido, como observa Duarte
(2006, p. 57):

A adogdo do construtivismo como referéncia
tedrica dos PCNs pode ser percebida ao longo
de todo o capitulo “Principios e Fundamentos
dos Pardmetros Curriculares Nacionais” (BRA-
SIL, 1997, pp. 33-55). A terminologia utilizada
¢ toda ela prépria do discurso construtivista no
Brasil [...].

O perfil do ideério educacional construtivista
orienta para uma aprendizagem que proporcione ao
aluno o desenvolvimento de suas capacidades inte-
lectuais e assim o0 prepare para as intempéries encon-
tradas em sua vivéncia social, supondo-se que, com
tal aparato, ficaria o sujeito instruido e capacitado a
buscar o conhecimento necessario para adequar-se
na sociedade. Comeca a ser delineada a geracao dos
individualistas que lutam pela sobrevivéncia e séo
responsabilizados pelos fracassos pessoais.

Para certificar tais afirmacdes, retornamos ao
conceito de aprendizagem contido nos PCNs, que
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considera e defende o ensino como desenvolvimen-
to das capacidades cognitivas do aluno:

O nlcleo central da integragdo de todas essas
contribuicdes refere-se ao reconhecimento da
importancia da atividade mental construtiva nos
processos de aquisicdo de conhecimento. Dai o
termo construtivismo, denominando essa conver-
géncia. Assim, o conhecimento néo é visto como
algo situado fora do individuo, a ser adquirido por
meio da copiadoreal [...]. Aatividade construtiva,
fisica ou mental, permite interpretar a realidade e
construir significados, a0 mesmo tempo em que
permite construir novas possibilidades de agéo e
de conhecimento. (BRASIL, volume introdutorio,
1997, p. 50).

Nessa perspectiva, a acdo do aluno, dirigida
pelo seu interesse, assume maior significado do
que o conhecimento que a escola tem a responsa-
bilidade de Ihe transmitir. O fundamental nessa
postura tedrica € capacitar o sujeito para que este
desenvolva suas capacidades mentais, construa
seu conhecimento, busque seu sucesso individual
e dessa forma alcance sua adaptacdo na sociedade
em que vive.

Assim, conforme defende o documento aqui
estudado, a escola deve formar o cidaddo compe-
tente, buscando aprender o que Ihe pede 0 momento
historico, buscando sua autonomia, capaz de atuar
com dignidade na convivéncia social e sendo res-
ponsavel com a sociedade em que vive. Que seja,
além de tudo, capaz de exercer seus direitos e seus
deveres. Fundamentados em Duarte (2006), vale
abrir um espaco para questionar: se esses alunos
serdo preparados para aprender aquilo que a socie-
dade esta exigindo para a sua manutencao em seu
emprego, eles terdo tempo para exigir seus direitos?
E ainda, se a criticidade a que se referem os PCNs
é para que o aluno seja capaz de observar 0s mo-
mentos que ele deve buscar a aprendizagem visando
seu equilibrio social, 0 mesmo saberd interpretar as
questdes sociais e com isso manifestar-se em prol
de seus direitos?

Considerando que a formacdo do cidadao é
preocupacéo central no plano educacional brasilei-
ro, e que se exige um cidadao critico e participativo,
nada mais pertinente do que revestir um velho as-
sunto com a nova roupagem de Temas Transversais,
organizados em trés volumes: o primeiro apresenta
o valor das questdes sociais e éticas, 0 segundo

trata da pluralidade cultural e orientacédo sexual e 0
terceiro € dedicado aos temas do meio ambiente e
salde. Mas como os PCNs apresentam esses temas
transversais? Qual a justificativa para o seu uso?
Alguns autores tém a seguinte explicagdo, como
podemos observar em Macedo (1999, p. 55):

Os temas transversais propostos pelo MEC
apresentam-se como mais uma tentativa de
articulagdo entre as diferentes disciplinas que
compdem o curriculo, tendo por justificativa a
incapacidade dessas mesmas disciplinas de dar
conta da realidade social.

Podemos entdo nos apropriar de estudos ja
realizados em relacéo a este assunto, com os quais,
levando em conta a nova organizacao atribuida a
educacéo brasileira com a aplicagdo dos temas trans-
versais, apresentados como novidades, retornamos
aos alicerces do surgimento da escola pablica, com
modelos e argumentos que possibilitem o conven-
cimento pelo discurso que defende a cidadania,
em termos de respeito matuo, justica, dialogo e
solidariedade. Com relacdo ao contexto historico,
observemos o que apresenta Lucas (2000, p. 8):

A solucdo seria educar os sentimentos através de
um ensino de moral e de civica que perpassasse
a instrucéo. Esta educagdo moral e civica, neste
momento, ndo se constituiria em uma disciplina
com conteudo especifico, mas deveria, utilizando
uma expressao da atualidade, transversalizar o
ensino das ciéncias. [...] Tratava-se de humanizar
as ciéncias, que, através de um novo método de-
senvolveriam no homem moderno virtudes morais
tornando-o um cidaddo. A ciéncia ensinada nesta
escola teria um valor moral que se acreditava
existir em um método.

Como explicitou a referida autora (LUCAS,
2000) em seu artigo Temas transversais: novida-
de? as finalidades de educar o homem e o cidaddo,
valorizando uma educacéo transversalizada pela
moralidade, apontam o comportamento do indivi-
duo dentro da sociedade como independente das
relacOes de que os mesmos fazem parte. Ou entdo
descartando a necessidade de reflexdes em relacdo
as situacdes em que se vive. Cumpram-se suas obri-
gacdes. A viséo de cidadania oferecida pelos temas
transversais € algo que proporciona ao individuo
sentir-se satisfeito com o papel que cumpre no am-
biente em que convive. Para isso se acrescentam 0s
temas, propostos como indispensaveis ao homem
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para viver de forma harmoniosa com os demais e
COm Seus compromissos civis e sociais; a moral é a
base da legalidade e da ordem social. O individuo
deve cumprir com suas obrigacdes.

Asseguram também as entrelinhas dos PCNs
que a ética é fundamental para se exercer o com-
promisso com a sociedade, e a escola € o espago
propicio para convencer o cidadao que a harmonia,
a convivéncia pacifica, o respeito as diferencas, sdo
responsabilidade do sujeito, para que a sociedade
progrida e se concretize uma sociedade democratica,
efetivando-se os principios almejados nos PCNs.
(BRASIL, 1997, p. 34):

[...] Cabe ao campo educacional propiciar aos
alunos as capacidades de vivenciar as diferentes
formas de insercdo sociopolitica e cultural. Apre-
senta-se para a escola, hoje mais do que nunca, a
necessidade de assumir-se como espaco social de
construcao dos significados éticos necessarios e
constitutivos de toda e qualquer acédo cidada.

Mais uma vez fica relegada a escola a respon-
sabilidade de formar o cidadao que saiba viver em
sociedade, e os PCNs trazem a novidade em forma
de temas, j& que, por algum motivo, a escola ndo
responde somente com as disciplinas tradicionais
aos problemas atuais mais urgentes.

Para ndo nos distanciarmos deste item, outro
assunto pertinente a ser examinado dentro dessa
tematica € a apresentacéo da proposta educacional
com as disciplinas tradicionais sendo obrigatorias
para todo o pais, como um curriculo Unico, contu-
do, alegando serem 0s temas transversais de suma
importancia. Por que entdo os PCNs valorizam as
questdes sociais e mantém um mesmo modelo de
curriculo?

Tendo em conta toda a reflexdo j& apresentada
neste estudo, analisando as influéncias dos interesses
capitalistas para que se organize uma sociedade com
individuos que respondam as suas necessidades, e
relacionando com o modelo curricular apresentado
pelo MEC, em que se mantém em sua proposta cur-
ricular as disciplinas tradicionais, considera-se que
0s PCNs ocupam-se entdo em apresentar o que 0s
temas transversais tém de novidade, visando formar
0 cidaddo comprometido com as questdes sociais.
Como salienta e alerta Lucas (2000, p. 10):

A leitura do presente conciliada as revelagdes do
passado nos mostra que tanto a educagdo moral e
civica de outrora, como 0s temas transversais de
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agora, sdo conteudos que objetivam a formacao
de um homem preocupado com questdes éticas,
sociais, ambientais e culturais — o cidaddo — a
serem transversalizados em todas as disciplinas
tradicionais do curriculo escolar.

Sabendo-se que na sociedade é fundamental
que se estabelecam normas para o convivio entre as
pessoas, observamos nas propostas dos PCNs, tanto
pela manutencgéo das disciplinas tradicionais quanto
pela introducdo dos temas transversais, as preocu-
pacOes relativas a formacgdo de valores, de gerar
atitudes em relacdo ao outro, e de instrumentalizar
0s jovens em relacdo a cultura, a politica, a0 meio
ambiente, a ética, a tecnologia, entre outros itens
listados pelo documento introdutério dos PCNS,
0s quais obedecem nada mais do que os moldes do
Relatorio elaborado por Jacque Delors (1996), com
0s seus quatro pilares para a educacdo do futuro.

Entre estes, evidenciamos aquele que propi-
cia a obliteracdo dos questionamentos sociais. Nao
que os demais pilares possuam menor valor quanto
ao convencimento de uma educacdo pautada na
ideologia neoliberal, mas argumentamos quanto
ao objetivo do mesmo. Estamos nos referindo ao
seguinte: “Aprender a viver juntos desenvolvendo
a compreensdo do outro e a percepcao das interde-
pendéncias [...] no respeito pelos valores do plura-
lismo, da compreensdo e da paz.” (DELORS, 1996,
p. 10) Nessa perspectiva, € valorizada a formacao
de conceitos que desprestigiam o questionamento
das relagOes existentes na sociedade, com o con-
vencimento de que tais relacbes sejam naturais. A
aceitacdo do diferente apontado nesse Relatdrio
direciona para a aceitacdo das diferencas sociais.
E neste sentido que se dirige a analise critica de
Duarte (2006, p. 50):

As classes dominantes ja sabem, ha muito tempo,
que as classes dominadas precisam de normas
morais que cerceiem a possibilidade de o des-
contentamento transformar-se em revolta social.
E claro que ndo podemos deixar de também de-
fender principios morais como o da aceitacdo do
outro e o da aceitagdo da diferencga. Entretanto,
ndo é isso que estad em jogo, mas sim o fato de que
o0 principio da aceitagdo da diferenga esteja sendo
utilizado para a legitimacdo de uma sociedade

desigual, injusta, exploradora e excludente.

Acontece entdo o que Lucas (2000, p. 11), ao
discorrer sob essa tematica, observa: “Trata-se da
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inversdo, na consciéncia, da esséncia pelo fendme-
no.” Aborda-se o problema existente na sociedade,
mas nao se menciona quem sao 0s seus causadores.
Tal indagacéo ndo é sugerida pelo curriculo, alids, a
selecdo dos conhecimentos a serem desenvolvidos
respondem ao questionamento apresentado por
Silva (2007, p. 14): “O que eles devem saber?”.
Para que ndo ousemos levantar afirmagdes de forma
insegura quanto a tais questionamentos, Macedo
(1999, p. 52) propicia a seguinte resposta:

Observamos que a ideia de utilidade do conhe-
cimento, embora proclamada como fundamental
nos discursos sobre a escolarizagéo, tende a ndo se
transformar em realidade. Consideramos que isso
n&o ocorre por acaso, por incompeténcia ou pelas
amarras das disciplinas, mas porque o conheci-
mento formal dissociado da pratica constitui um
poderoso elemento de diferenciacgéo social.

Macedo (1999) deixa evidente em seus
estudos sua posicdo questionadora das propostas
contidas nos PCNs, e remete seu pensar para as in-
tencOes em que foram elaboradas tais propostas ao
garantirem a diretividade das disciplinas classicas
nestes documentos, com 0 que se esta garantindo a
manutenc¢do da divisdo do conhecimento e a natu-
reza seletiva da escola.

Abordado o assunto referente aos temas trans-
versais, direcionamos nosso olhar para outro aspecto
contido nos PCNs, referindo-nos aos parametros de
avaliacdo propostos pelo modelo educacional que
pauta as escolas brasileiras. Quanto a este proce-
dimento, observamos ser 0 mesmo um aparato a
servigo do modelo societario preconcebido, o qual
espera resultados pertinentes aos objetivos propos-
tos. Assim, podemos, pois, averiguar que a avaliacdo
oferecida nesse aporte tedrico educacional agrega
elementos que visam a qualidade da aprendizagem,
sendo que tal qualidade deve responder ao modelo
e respectivo curriculo. Para tanto, é necessario
remeter-se a fonte estudada para averiguar suas
defesas e propostas quanto a avaliaco:

Para isso faz-se necessaria uma proposta educa-
cional que tenha em vista a qualidade da formagao
a ser oferecida a todos os estudantes. O ensino de
qualidade que a sociedade demanda atualmente
se expressa aqui como a possibilidade de sistema
educacional vir a propor uma préatica educativa
adequada as necessidades sociais, politicas,
econbmicas e culturais da realidade brasileira,

que considere os interesses e as motivacGes dos
alunos e garanta a aprendizagem essencial para
a formacdo de cidaddos autbnomos, criticos,
participativos, capazes de atuar com competéncia,
dignidade e responsabilidade na sociedade em que
vivem. (BRASIL, 1997, p. 33).

Observando o que diz o documento em re-
lacdo ao assunto discutido, podemos entdo, numa
primeira abordagem, observar que a avaliacdo recai
sobre a pratica educativa, tendo o professor que estar
atento as necessidades sociais para formar o proto-
tipo de cidad&o ja proposto, que seja participativo,
responsavel, digno de conviver em sociedade, pois
deve viver em consonéancia com a mesma.

Outro procedimento importante e imperativo
nas propostas educacionais avaliativas é o professor
ndo esquecer que o aluno deve ser visto pelo viés da
cognicdo, tanto quanto pelo interesse, assim como
na motivacao. Tal proposta tem validade na apren-
dizagem e na avaliagdo. O emocional do aluno ndo
poder ser abalado. O fracasso ndo pode fazer parte
da vida do sujeito: “[...] é importante considerar,
simultaneamente aos critérios de avaliacdo, 0s as-
pectos de sociabilidade e de ordem emocional [...]”.
(BRASIL, volume introdutério, 1997, p. 88).

Almejados pelo ideério educacional brasileiro
e globalizado, os propositos educacionais implicitos
neste documento aspiram a qualidade. Observamos
que tal modelo oferecido pelos PCNs apresenta sua
proposta de ensino e formacao de individuo como a
Unica ou a mais indicada para a sociedade em que
vivemos. Para expressar em poucas palavras os
principios abordados neste subitem, fazemos uso
da curta frase de Nagel (2001) constatando que o
referido documento contém: “[...] os principios
basicos para a educacdo do homem necessario a
sociedade pobre.” (2001, p. 15).

A partir dessas reflexdes, torna-se pertinente
buscar o que pensam estudiosos da area educacio-
nal, quais suas interpretacfes em relagédo aos Para-
metros Curriculares Nacionais e que posturas esses
tedricos assumem perante a proposta educacional
oferecida a sociedade brasileira.
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O posicionamento dos
tedricos sobre os PCN

Inimeras sdo as opinides em rela¢do ao mo-
delo de curriculo proposto pelo Ministério da Edu-
cacgdo nos Ultimos tempos, em especifico na década
de 1990, com a proposta curricular denominada
Parametros Curriculares Nacionais. A respeito
de seu contetdo minimo para todo o territério bra-
sileiro, realizam-se questionamentos por estudiosos,
entre os quais podemos citar o de Lisete Regina
Gomes Arelaro expresso em seu artigo Resisténcia
e submisséo. A reforma educacional na década
de 1990. (ARELARO, 2000). Nele a autora avalia
as propostas ja elaboradas a partir de diferentes en-
foques e dentre eles mencionamos um, sobre o qual
ela emite seu parecer: 0 modelo curricular nacional
com carater homogeneizador por manter uma Ginica
proposta curricular para um pais que apresenta uma
diversidade regional-cultural gritante: “[...] e mes-
mo assim, quando criticas contundentes eram feitas
sobre a improcedéncia de Proposta Unica para o
pais-continente, as mesmas foram desconsideradas
e ndo interferiram no produto final apresentado.”
(ARELALO, 2000, p. 109).

Com este aparato, a escola deve elaborar sua
proposta conforme a realidade local ou regional,
porém manter-se dentro dos moldes dos Parametros
Curriculares propostos pelo MEC, ou seja, 0 conhe-
cimento continua sob controle. Aprende-se aquilo
que é determinado por alguém ou aquilo que se quer
que aprenda. No caso da educagéo publica brasilei-
ra, a manutencao das disciplinas tradicionais torna-
se necessaria. Ler e escrever sdo o suficiente para
um tipo de sujeito que apenas tem que manter-se
no trabalho. E assim, para completar sua formacéo
cidada, o complemento essencial é oferecido nos
temas transversais, com uma formagé&o para aceitar
as diferencas, preocupar-se com o0 ambiente em
que vive com a ética e o convivio social. Tal como
argumenta Martins (2003), para que se eliminem
as diferencas sociais que separam os individuos
e se instaure a sonhada harmonia social e reine a
felicidade, pois 0 homem liberal € responsavel pelo
ambiente em que vive. Para tanto, seu sucesso, sua
felicidade e sua sobrevivéncia dentro da sociedade
é de sua inteira responsabilidade.

Sobre essa mesma tematica, Macedo (1999)
exprime seu pensar em relacdo aos PCNs, afirmando
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que 0s temas transversais constituem uma proposta
que mostra a valorizacdo da realidade do aluno e
ao ser efetivado. Implanta um distanciamento do
conhecimento cientifico, desviando a oportunidade
de a escola proporcionar reflexdes aqueles que nela
tém a Unica oportunidade para que Ihe sejam ofere-
cidos os conhecimentos e argumentos congruentes
e possibilitadores de interpretacfes das relacGes
sociais. Direciona-se o curriculo para que se forme
uma determinada mentalidade no individuo, que
seja pertinente com a necessidade que demanda o
mercado. Assim é salientado pelos PCNs, com o
discurso de se construir uma sociedade democrati-
ca e acabar com a estratificacdo social, vista como
um entrave para a sociedade. (BRASIL, volume
introdutorio, 1997).

Para tanto € atribuida a escola a responsa-
bilidade de eliminar os obstaculos que dificultam
as relagOes na sociedade, conforme 0s conceitos
democraticos apresentados nos discursos daqueles
que divulgam e indicam esse modelo de educacdo,
procurando mostrar de forma convincente o lado
positivo do curriculo, Assim, nessa mesma linha de
discurso, pode-se fazer referéncia a autonomia da
escola, a descentralizacéo, a gestdo democratica, ao
ensinar a partir do cotidiano do aluno, a formacao
para o exercicio da cidadania, ao ensino de quali-
dade; porém Frigotto (1995, p. 78), considera que
“[...] estas mudangas conceituais funcionam com
uma leitura invertida da realidade.”

Nessa perspectiva podemos questionar: qual
seria entdo o modelo de democracia adotada, de-
fendida e almejada nos PCNs? Com a intencao de
responder de forma que se assegure credibilidade
a resposta, antes mesmo de ousarmos refletir sobre
a mesma, considerando que esse termo acarreta,
grosso modo, a “soberania popular”, e para se pen-
sar as interpretacdes dos teodricos sobre o carater
democratico nos aportes educacionais para 0 novo
milénio, e preparar o homem moderno, atual, apto
para a era da tecnologia, utilizamos as palavras de
Frigotto (1996, p. 2):

Meu entendimento era e é de que a metodolo-
gia de construcdo dos Parametros Curriculares
Nacionais se inscreve dentro de uma forma de
exercicio de poder, cada vez mais evidente, de
democracia formal, feita pelo alto, reeditando uma
tradicdo histdrica de ignorar os processos efetivos
de representacdo politica da sociedade civil e 0s
conflitos ai presentes.
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Com a intencéo de esclarecer tal abordagem
acerca dos ideais democraticos apresentados nos
PCNSs e aqui questionados, e para complementar
e reforcar as afirmacdes de Macedo (1999) quanto
as intencdes dos temas transversais e do curriculo,
servimo-nos novamente das interpretacdes reali-
zadas por Frigotto (1996) quando este afirma que,
na esfera das taticas politicas, 0os caminhos que se
seguem reafirmam o carater de um método apenas
formal de expressdes democraticas, ndo reconhe-
cendo essencialmente a representacdo politica
existente na sociedade.

Prosseguindo em nossas reflexdes, obser-
vamos as evidéncias contidas nos PCNs quanto a
insisténcia em formar o sujeito para o exercicio da
cidadania, sendo que tal proposta de cidad&o refere-
se ao cidaddo meramente preocupado com a ética,
sua postura moral na sociedade e com a natureza
a sua volta. Destacamos, pois, que, a0 homem
formado para o exercicio da cidadania desejada
pelas reformas educacionais e manifestada na Lei
de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (Lei
n°. 9.394/96), ndo cabe a reflexdo sobre as relagdes
sociais, pois os PCNs apenas Ihe asseguram a com-
preensdo e participacdo da sociedade. O cidadéao
deve assumir os problemas sociais sem buscar as
origens determinantes dos mesmos. Assim, ndo é
funcéo da escola apontar as forcas causadoras dos
conflitos sociais.

Vemos que, nesta alusdo, 0s pressupostos
tedricos metodoldgicos dos Parametros Curricula-
res Nacionais priorizam a manutencao da estrutura
social. Quanto ao assunto aqui exposto, Lucas assim
opina e se posiciona:

Dentro e fora da escola, os problemas ecolégicos,
de educacdo sexual, de intolerancia cultural e de
ética sdo vistos como responsaveis pelo estado
de deterioracdo do convivio social, e podendo,
de acordo com a 6tica, serem solucionados pela
via da educacdo. Esse raciocinio pde o mundo
de cabeca para baixo. O que sdo apenas expres-
sOes fenoménicas da desagregacao social, que se
aprofunda com a acumulacéo e concentragéo do
capital, acaba sendo interpretado como a verda-
deira questdo que os homens tém que resolver e
que a escola deve priorizar, sob a forma de temas
transversais, para assim ndo reduzir o espago
destinado as disciplinas tradicionais, visando a
transformacdo da sociedade. (LUCAS, 2000,

p. 1).

Aparentemente as demandas sociais e suas
probleméticas parecem ocupar uma posic¢ao central
nos cuidados com a organizagdo dos documentos
curriculares, bem como a busca de solugdes por via
da educacdo solidifica as propostas educacionais
brasileiras. Igualmente, com esta apresenta-se a
justificativa da insercdo da transversalidade dos
temas. Argumentos que, bem articulados, conven-
cem aquele que, ao realizar uma analise superficial,
ndo detecta as ideologias contidas nas entrelinhas
dos PCNs.

Em seus estudos referentes as reformas
educacionais e suas ideologias, Andrioli (2002),
procurando compreender melhor as interferéncias
assim como as influéncias implicitas nos documen-
tos aqui analisados, assume um posicionamento que
favorece uma clara interpretacdo quanto aos reais
interesses contidos no curriculo direcionado a toda
a sociedade brasileira. Para esse autor:

Os PCNs|...] sdo ambiguos (possuem duas visdes
contraditérias), pois se, por um lado, aparece
uma preocupagdo com as questdes sociais, com
a presenca de temas transversais como proposta
pedagdgica e a participacdo de intelectuais pro-
gressistas, por outro, ha todo um caréater de ade-
quacdo ao sistema de qualidade total e a retirada
do Estado. (ANDRIOLLI, 2002, p. 5).

Nessa concepcdo, Frigotto (1995) elucida
0 conceito de “qualidade total” como sendo uma
formacéo abstrata e polivalente, a qual visa a flexibi-
lidade, participacdo, autonomia e descentralizacao,
impondo fragmentacdes do sistema educacional no
processo de conhecimento escolar. Além de serem
elementos do ideario neoliberal, tais caracteristicas
revigoram novas formas de exclusdo. De modo
geral, as categorias que definem a “qualidade total”
definem também a qualidade do ensino. A bem da
verdade, da educacdo se exige sua adequagdo aos
moldes do modelo de producdo. Podemos verifi-
car que tal perspectiva remete a compreensdo do
porqué de se assumir nas propostas educacionais o
lema “aprender a aprender”, sustentado pelo ideario
construtivista, em defesa de mudancas constantes
no mundo globalizado, o que nada mais é do que a
presenca dos moldes do neoliberalismo difuso na
educacgdo. Assim enfatiza Duarte (2006, p. 30):

Mas o construtivismo ndo deve ser visto como um
fendmeno isolado ou desvinculado do contexto
mundial das duas Ultimas décadas. Tal movimento
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ganha forga justamente no interior do agucamento
do processo de mundializacéo do capital e de di-
fusdo, na América Latina, do modelo econémico,
politico e ideolégico neoliberal e também de seus
correspondentes no plano tedrico, o pds-modernis-
mo e o pds-estruturalismo. E nesse quadro de luta
intensa do capitalismo por sua perpetuacdo, que o
lema “aprender a aprender” é apresentado como a
palavra de ordem que caracteriza uma educacao
democratica. E esse canto de sereia tem seduzido
grande parcela dos intelectuais a area educacional.

Primeiramente, a0 mencionar o ideario cons-
trutivista, observamos a necessidade de oferecer as
interpretagdes ja existentes de estudiosos, entre 0s
quais enfatizamos Jodo Henrique Rossler quando
em seus estudos refere-se ao construtivismo como
um conjunto de diferentes vertentes teoricas, cons-
tituindo um modismo educacional, uma sedugéo
para a educacdo do futuro, e salienta que: “[...] a
moda e 0s modismos Sao sempre e necessariamente
fendmenos de alienacdo.” (ROSSLER, 2005, p. 6).
Conforme constata 0 mesmo autor: “[...] podemos
considerar que o construtivismo ainda se constitui
em uma concepcao filosofica, psicoldgica e pe-
dagdgica hegemonica em nossa educagéo [...]".
(ROSSLER, 2005, p. 6).

Quanto ao aporte tedrico educacional assumido
pelos mentores dos Parametros Curriculares Nacio-
nais, ao langarmos um olhar profundo em relagdo aos
seus fundamentos, em especial no volume introduto-
rio, observamos o que tantos estudiosos constatam e
afirmam quanto a combinacéo duvidosa das linhas teo-
ricas contidas no arquétipo educativo nacional. Aesse
respeito, podemos citar com relevancia o pensamento
de conceituado autor Duarte (2006, p. 66-67), com
seus argumentos que validam os estudos que se re-
ferem ao ecletismo explicito no referido documento:

Nao é dificil constatar que tanto o relatorio
Jacques Delors como o mencionado capitulo
dos PCNs procuram, ao longo de todo o texto,
um equilibrio entre a formacdo do individuo
como cidaddo, pessoa moral, e sua formacéao
como alguém apto a lutar por um lugar ao sol
na desesperada competicdo entre os individuos,
caracteristica da sociedade capitalista em geral e
acentuada nos dias de hoje. Os dois documentos
esforcam-se por buscar a conciliagéo entre cidada-
nia e competitividade. O resultado ndo poderia ser
outro: textos ambiguos, repletos de contradicdes
e inconsistentes do ponto de vista tedrico.

_89)

Sendo assim, podemos, a partir dessas afir-
mag0es de Duarte e com a inteng&o de proporcionar
veracidade nesta questdo, apresentar 0s argumentos
contidos nos Parametros Curriculares Nacionais
quanto aos ajustes teoricos presentes nas orientagdes
pedagdgicas curriculares para a educacao brasileira
(BRASIL, 1997 p. 42-43):

No final dos anos 70, pode-se dizer que havia no
Brasil, entre as tendéncias didaticas de vanguarda,
aquelas que tinham um viés mais psicoldgico e
outra cujo Vviés era mais sociologico e politico; a
partir dos anos 80 surge com maior evidéncia um
movimento que pretende a interagdo entre essas
abordagens [...].

O posicionamento dos pesquisadores nesta
area [1] quanto a formacdo dos educadores men-
cionada e oferecida pelos PCNs, que asseguram ser
urgente agir na “formacéo inicial dos professores
[...], é preciso considerar um investimento educativo
continuo e sistematico para o professor”. (BRASIL,
1997, p. 30). Tais argumentos proferidos pelo MEC
para que ocorra uma formagéo de qualidade aos
professores ndo é concretizado pelo documento in-
trodutorio dos PCNs, que contempla os conceitos ja
proferidos, e também apontados por Arelaro (2000),
entre 0s quais podemos citar a gestdo democratica,
a democratizacdo e a qualidade de ensino, além
do conceito de cidadania que orienta a formulagéo
dos direitos sociais ja defendidos na Constituicao
de 1988.

Porém, os referidos Parametros Curriculares
Nacionais, ao indicarem os conceitos apresentados
como solucdo da problematica educacional, ndo
oferecem aos professores orientages coerentes e
necessarias para que se efetive de fato a formacao
para a cidadania e que a sociedade democratica nao
seja democratica apenas para poucos. Para tanto, é
necessario que o curriculo elaborado abandone os
desajustes contidos em seu discurso.

Em relacdo a esta proposta, Brzezinski
(Apud AGUIAR, 1996, p. 513-514) realiza um
levantamento de teorias que impliquem uma for-
macao do educador e que contribuam no aspecto
do trabalho favorecedor do conhecimento sem
justaposicdo, da articulacdo entre teoria e pratica
para os profissionais da educagao, do compromisso
social da escola para garantir a formagéo do indi-
viduo e o pleno exercicio da cidadania, da gestdo
democrética que favoreca sistema educacional,
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instituicdo, profissionais, alunos e comunidade, e
da interdisciplinaridade, para que sejam superadas
as lacunas entre as areas do saber.

Notas

1 - Entre as associagdes educacionais que
mais se destacam podemos citar: ANPED: Asso-
ciagdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em
Educacéo; ANDE: Associacdo Nacional de Educa-
¢do; ANFOPE: Associagdo Nacional pela Formacao
dos Profissionais da Educacao.
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