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RESUMO

Ao se considerar que na organizacdo social como a brasileira, cabe a sociedade politica — que
representa a esséncia da classe hegemobnica - o direito, a obrigacdo e a fiscalizacdo da legislagcdo
educacional, é de se supor que este segmento social represente e defenda os interesses maiores da
classe dominante. E nesta perspectiva objetival, que o presente artigo tece andlises sob a perspectiva
de Bourdieu e declara ainvisibilidade do sujeito sob violéncia simbdlica, em campos social e politico,
na educacdo de jovens e adultos. A revisdo bibliografica é o estado do conhecimento, enquanto
procedimentos metodoldgicos qualitativos neste artigo, que deram suporte & escrita e fomentaram
a presente pesquisa delineada nestas pdginas. As consideracdes finais discutem que a agravante
desse processo é que o Estado, de maneira velada, valendo-se do desconhecimento dos seus direitos
relativos & educacdo enquanto cidaddos, persuadem-los a aceitar tacitamente como um bem, a
condicdo assistencialista do “beneficio”.

Palavras-chaves: Violéncia Simbdlica. Bourdieu. Politicas PUblicas. Educacdo de Jovens e Adultos.

When considering that in social organization such as Brazil's, political society - which represents the
essence of the hegemonic class - has the right, obligation and supervision of educational legislation, it
is fo be assumed that this social segment represents and defends the greater interests of the dominant
class. It is from this objective perspective that this article analyzes from Bourdieu's perspective and
declares the invisibility of the subject under symbolic violence, in social and political fields, in the
education of young people and adults. The bibliographic review is the state of knowledge, as
qualitative methodological procedures in this article, which supported the writing and fostered the
present research outlined in these pages. The final considerations argue that the aggravating factor
of this process is that the State, in a veiled manner, taking advantage of the lack of knowledge of
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their rights regarding education as citizens, persuades them to tacitly accept the welfare condition
of the "benefit” as an asset.

Symbolic Violence. Bourdieu. Public Policies. Youth and Adult Education.

Al considerar que, en una organizacién social como la brasilena, la sociedad politica - que representa
la esencia de la clase hegemodnica - tiene el derecho, la obligacién y la supervision de la legislacién
educativa, se supone que este segmento social representa y defiende los intereses mayores de |a
clase dominante. Es desde esta perspectiva objetiva que este articulo analiza desde la perspectiva
de Bourdieu y declara la invisibilidad del sujeto bajo la violencia simbdlica, en los dmbitos social y
politico, enla educaciéon de jdbvenes y adultos. La revision bibliogrdfica es el estado del conocimiento,
como procedimientos metodoldgicos cualitativos de este articulo, que sustentaron la redaccién
y fomentaron la presente investigacién esbozada en estas pdginas. Las consideraciones finales
sostienen que el agravante de este proceso es que el Estado, de manera velada, aprovechando
el desconocimiento de sus derechos en materia de educacidén como ciudadanos, los persuade a
aceptar tdcitamente la condicion de bienestar del “beneficio” como un activo.

Violencia simbdlica. Bourdieu. Politicas PUblicas. Educacion de Jévenes y Adultos.

Recebido: 19/02/2025 Aceito: 07/05/2026

INTRODUCAO

Ao se considerar que na organizagao social e econdémica como a brasileira, cabe a sociedade
politica - que representa a esséncia da classe hegemonica - o direito, a obrigacao e a fiscalizacao da
legislacao educacional, é de se supor que este segmento social represente e defenda os interesses
maiores da classe dominante.

No campo educacional, se avangos foram constatados, na tentativa da universalizacao da
Educacao Basica, ainda que alardeados como conquista da sociedade como um todo, mas com 0s
disfarcados interesses da classe hegemonica ai engastados.

Haja vista, € consenso que a cultura adquirida pela Educacao é direito de todos, especialmente
por se tratar de um bem infinitamente divisivel - no sentido de que pode ser distribuido a todos os
individuos sem se tornar fracionado - e, portanto, mantém seu patrimonio original integro em sua
origem e distribuicao, cujas novas infinitas partes além de nao comprometerem suas caracteristicas
originais, possuem o atributo impar de se comportar como um motor continuo quando seus multi-
plos e submultiplos sao os proprios indutores e re-alimentadores do processo cultural da sociedade.

Por outro lado, observa-se que os esforcos estatais sao prioritariamente direcionados para a
populacao matriculada e/ou em idade escolar compulsoria e, dentre essas, aquelas que se destinam
ao Ensino Fundamental. A populagao evadida, sem a escolarizacao fundamental ou média, mesmo
que se encontre ainda na faixa da escolarizacao compulsoria, se depara abandonada pelo Estado e
nao tem sido mobilizada de forma preferencial por meio de esforcos de (re)inclusao na vida escolar,
enfim pelas alternativas escolares mais apropriadas a este segmento.

Assim, para Soares, Carvalho e Kipnis (2003, p. 54),

A maioria dos jovens brasileiros, na faixa etaria entre 15 e 24 anos, experimenta hoje o pior dos
mundos: nem se escolarizou de forma satisfatéria para atender aos requisitos das inovagoes
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aceleradas, nem conta com possibilidades compensatoérias de emprego no mercado de tra-
balho para suprir suas necessidades de expansao de conhecimentos e de preparacao para o
mundo do trabalho. Entretanto, os que sao hoje jovens possivelmente carregarao por toda
avida, como traco geracional, esse drama pessoal. A cultura, portanto, € um bem indivisivel
enquanto consumo ou producao e, conforme a sua abrangéncia, € um bem de todo o grupo
social, de uma nacao ou de toda a humanidade e o processo educativo € o seu principal
instrumento de comunicacao social.

Nesta esteira, Davies (2004, p.31) afirma:

O que importa nao é tanto a letra e o espirito da lei em si, mas sim a vontade dos Poderes
Executivo, Judiciario e Legislativo e, sobretudo, a mobilizacao da sociedade e, em particu-
lar, dos educadores para fazer a lei ser cumprida. O Brasil € prodigo em leis (algumas boas)
que, mesmo coerentes e avangadas, nao sao cumpridas, sobretudo quando beneficiam a
imensa maioria da populacao e/ou nao interessam as classes dominantes, aos governantes
e a outras instancias do Poder Publico (Legislativo, Judiciario). Assim, o problema maior ndo
esta na letra e/ou no espirito da lei em si (seja progressista ou conservadora), mas sim na
existéncia de forcas sociais, fora e dentro dos aparelhos de Estado dispostas a cumpri-la.

O entendimento adotado neste artigo para “classe social’, apoia-se na concepcao de Bourdieu
(2003, p. 136.): “Conjuntos de agentes que ocupam posi¢oes semelhantes e sujeitos a condicionamen-
tos semelhantes, tém, com toda a probabilidade, atitudes e interesses semelhantes, logo, praticas e
tomadas de posicoes semelhantes”.

Destarte, a Educacao € o instrumento que a sociedade utiliza para a distribuicao do capital
cultural para as diversas classes sociais. Para Bourdieu e Passeron (1975, p. 21), educagao ¢é a “[...]
instauracao de uma relacao de comunicacao pedagogica” ou “[...] o modo arbitrario de imposicao e
inculcagao” Ou ainda, “[...] como instrumento fundamental da continuidade historica [...]" deve ser
interpretada como “[...] processo através do qual se opera no tempo a reproducao do arbitrio cultu-
ral, pela mediacao da producao do habito produtor de praticas de acordo com o arbitrario cultural”
(Bourdieu e Passeron, 1975, p. 44).

As sociedades modernas, entao, segundo os mesmos autores, lancam mao do Sistema Educacional
- SE definido como “[...] o conjunto de mecanismos institucionais que visa assegurar a transmissao
entre as geragoes da cultura herdada do passado” (Bourdieu e Passeron, 1975, p. 25). Enquanto para
Durkheim em Bourdieu e Passeron, (1975, p.25), a Acao Pedagogica - AP “[...] colabora harmoniosa-
mente para a reproducao do capital cultural como uma propriedade indivisa de toda a sociedade”,
para Bourdieu e Passeron, diferentemente de Durkheim, a AP “[...] tende a reproduzir a estrutura do
capital cultural entre grupos ou classes contribuindo para a reproducao da estrutura social”

Sera nesta mesma linha de pensamento, que este artigo procura mostrar como o sistema
educacional brasileiro, da mesma forma que as demais sociedades capitalistas tém, historicamente,
reproduzido o seu capital cultural entre as classes sociais e, de forma sistematica a sua estrutura
social. O que é mais grave, de que forma conduz a outras formas de violéncia simbdlica social, quan-
do o individuo € privado de sua cidadania pela perda do direito de trabalhar quando precocemente
aposentado por doenca ou acidente decorrente do trabalho.

Por outro lado, torna-se importante explicitar que se reconhece que a literatura brasileira nes-
te campo de estudo tém se interessado e interpretado de forma ampla as relagdes entre o sistema
educacional brasileiro, com todas as suas mazelas, sob a luz das propostas de Bourdieu e Passeron
em A Reproducdo (1975). Entende-se, também, que, muitas vezes, as relagcoes estabelecidas podem
ser consideradas superficiais nao levando em conta o grau de complexidade que as propostas dos
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autores encerram em si, seus efeitos sobre a reproducao das classes sociais, que se configuram em
violéncia simbolica, outras decorrentes daquelas proprias do sistema de ensino e as dificuldades quase
intransponiveis para a ruptura do paradigma vigente quando considerada a inércia que o sistema
gera em seus individuos. A producao e a reproducao do pensamento vigente se tornam entao, pelas
caracteristicas intrinsecas ao processo, refratarias a pensamentos e propostas alternativas. Dai a
necessidade de, uma vez mais, retomar este tema, tao relevante e sempre atual.

O ENSINO REGULAR E A VIOLENCIA SIMBOLICA

Recorrentes déficits educacionais brasileiros advindos das politicas publicas no campo da
Educacao entre 1950 e 2000, sugerem que se encontram vinculados ao fendmeno da reproducao das
classes sociais pela reprodugao da cultura, conforme o entendimento de Bourdieu e Passeron (1995).

Ao se reportar aos periodos iniciais da historia da cultura brasileira constata-se, conforme bem
descreve Azevedo (1958), em todo o capitulo III, de A Transmissdo da Cultura, a vigorosa influéncia
da educagao jesuitica no Brasil enquanto Colonia de Portugal, voltada as elites e associada ao total
desprezo do governo portugués para com a educacao dos cidadaos da colonia.

Insta verificar que, ainda, conforme Azevedo (1958), o resultado de tal perfil educacional, ali-
cercado em monopolio do ensino voltado a educagao das elites, classes dirigentes e aristocraticas,
criaram a cultura de elite, a burguesia urbana que influenciou indelevelmente as geragoes futuras em
transmitir o patrimonio de cultura homogénea alicergada nas atividades literarias e académicas que
correspondiam aos ideais de cultura ao mesmo tempo em que desprezavam totalmente as atividades
técnicas, artisticas, a pesquisa e a experimentagao e complementa:

Essa cultura que ficou sempre a de uma elite; que o povo nao assimilou nem podia assimilar
e pela qual o Brasil se tornou por muito tempo, na América, “um pais da Europa’, teve, no
entanto, efeitos da maior importancia, na criacao de tendéncias e caracteristicas das classes
dirigentes, na formacao da burguesia e no estabelecimento de uma tradicao e continuidade
nacionais (Azevedo, 1958, p. 308).

Conforme o autor, este perfil educacional estendeu-se durante todo o periodo imperial, se-
gundo Azevedo (1958, p. 331) “Nenhum esforco real para a criagao de uma universidade; nenhuma
instituicao de cultura e de formacao geral”. Ainda que algumas iniciativas em favor da Educacao
tenham sido tomadas, reitera-se que sempre em beneficio de uma minoria e, portanto, com intenso
perfil excludente, nas palavras de Azevedo:

[...] os estadistas do Império, imbuidos de férmulas juridicas e penetrados de cultura euro-
péia, montaram um instituto de ensino secundario de primeira ordem, mas aristocratico,
que tendia a separar o menino de seu meio,afastar o homem das fungdes tteis, técnicas e
econdmicas, e a influir poderosamente, em colaboragao com os colégios e seminarios, como
um instrumento de selecao e de classificacao social (Azevedo, 1958, p. 336).

Por sua vez, os governos republicanos subseqlientes a Independéncia nao conseguiram se des-
vencilhar da heranga educacional colonial e imperial e mantiveram o descaso para com a educagao do
povo e privilegiaram interesses das elites minoritarias dominantes, nas palavras do mesmo historiador:

Do ponto de vista cultural e pedagogico, a Republica foi uma revolugao que abortou e que,
contentando-se com a mudancga de regime, nao teve o pensamento ou a decisao de realizar
uma transformacao radical no sistema de ensino, para provocar uma renovacao intelectual
das elites culturais e politicas, necessarias as novas instituicdes democraticas.
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O periodo republicano reservou ao governo central, atribui¢des relativas ao Ensino Secundario
e Superior, deixando para as provincias e municipios o Ensino Basico conforme Haddad e Di Pierro
(2000, p. 109)

Mais uma vez garantiu-se a formacao das elites em detrimento de uma educacao para as
amplas camadas sociais marginalizadas, quando novamente as decisoes relativas a oferta
de ensino elementar ficaram dependentes da fragilidade financeira das Provincias e dos
interesses das oligarquias regionais que as controlavam politicamente.

Este perfil educacional estabeleceu forte influéncia nos primeiros governos republicanos e
as primeiras iniciativas mais concretas na tentativa de modificar o perfil excludente da Educacao
Brasileira da época ocorreram somente nos anos 30 e 40, com a promulgacao das constituicoes de
1934 € 1937.

Este pequeno intréito tem como objetivo tinico demonstrar por alguns posicionamentos a
heranga cultural do Brasil, que estabeleceu marcante influéncia durante toda a histéria da educacao
brasileira até os dias de hoje e estabelecer subsidios indispensaveis para que seja possivel interpretar
de forma adequada o fendmeno da reproducao social pela reprodugao da cultura pela escola, advo-
gada por Bourdieu e Passeron (1975).

Diante disso, percebe-se que as formas alienadas de cultura europeia caracterizaram heranca
das escolas brasileiras, que seguidamente importaram modelos externos a cultura nacional (Romanelli,
2003, p. 23-24).

Embora o conceito de cultura se aproxime mais do campo da sociologia, como indicariam al-
guns educadores, o presente estudo aborda o tema por se tratar de uma necessidade explicativa as
formas de violéncia simbolica, sob a perspectiva de Bourdieu e Passeron (1975).

As transformacdes econdmicas ocorridas no Brasil de extrativista para agricola e desta para
industrial, a0 mesmo tempo em que o perfil demografico se modificou de rural para urbano poder-
se-ia esperar, entao, que a industrializagao do pais e a crescente aglomeragao em torno dos princi-
pais centros urbanos seriam agentes transformadores da Educacao, com vistas ao desenvolvimento.

O que efetivamente ocorreu foi a materializagao da maciga importagao de tecnologias, nas mais
diferentes épocas do desenvolvimento industrial do pais, exigindo, tao somente, instru¢ao minima
de uma pequena parcela da populagao, parcela essa suficiente para a formagao de mao de obra com
caracteristicas especificas para a operacao dos processos produtivos importados. Nao houve, portanto,
o interesse na formacao de mao de obra qualificada para atender as exigéncias do desenvolvimento
tecnologico que deveriam ter sido criadas e utilizadas no proprio pais. Assim, este modelo contribuiu,
uma vez mais, para perpetuar o carater conservador e excludente do modelo educacional brasileiro
herdado dos periodos anteriores.

Se antes do inicio do processo de industrializacao do Brasil, celebrava- se o bindomio - elite
minoritaria ilustrada/plebe analfabeta - apds a industrializagao nao houve a substituicao da plebe
analfabeta pela maioria do povo minimamente letrado. Estabeleceu-se contingente suficiente e ade-
quado de uma parcela da populagao minimamente escolarizada, formando agora o trindmio - elite
minoritaria ilustrada/mao de obra industrial minimamente escolarizada/plebe analfabeta.

A sociedade brasileira assim culturalmente estruturada, em estratos culturais devidamente

definidos, cada qual com caracteristicas proprias e inculcados por um sistema educacional e pelas
acoes pedagogicas deste mesmo sistema, conforme sugerem Passeron e Bourdieu (1975, p. 25):

Publ. UEPG Appl. Soc. Sci., Ponta Grossa, v. 33: 1-21, 2524698, 2025 5
Disponivel em: http://www.revistas2.uepg.br/index.php/sociais



Marcia Leonora Dudeque e Rubia Fernanda Quinelatto

[...] tendem sempre a reproduzir a estrutura da distribuicao do capital cultural entre esses
grupos ou classes, contribuindo do mesmo modo para a reproducao da estrutura social:
com efeito, as leis do mercado em que forma o valor econémico ou simbélico, isto &, o valor
enquanto capital cultural dos arbitrarios culturais reproduzidos pelas diferentes AP e, por
esse meio, dos produtos dessas AP (individuos educados), constituem um dos mecanismos,
mais ou menos determinantes segundo os tipos de formacdes sociais, pelos quais se encon-
tra assegurada a reproducao social, definida como reprodugao da estrutura das relacoes de
forga entre as classes.

Os dados histoéricos descritos demonstram, de forma inequivoca, como a violéncia simbolica,
segundo a concepc¢ao de Bourdieu e Passeron (1975, p. 13), permeia a educagao brasileira.

Na sociedade brasileira, a classe hegemonica tem tomado o devido cuidado, ao defender seus
interesses, de conceder oportunidades a algumas parcelas da populacao em galgar niveis mais gra-
duados de escolarizagao e, para aqueles que vao “se perdendo pelo caminho”, oferecem modalidades
educativas alternativas - ensino profissionalizante e EJA - como prémio de consolacgao, satisfaz parte
de seus anseios, mas sem que estes se déem conta do ocorrido.

A Constituicao de 1937, em seu artigo 129, (Brasil, 1937) encarregou-se de chancelar a con-
cepgao da sociedade brasileira dividida em estratos, a partir dos niveis educacionais que oferta
aos seus cidadaos, conforme o seu texto: “O ensino vocacional e profissional destinado as camadas
menos favorecidas é, em matéria de educacgao, o primeiro dever do Estado” ou conforme o Ministro
Capanema, em 1942, ao se referir ao ensino propedéutico de tipo académico “[...] as individualidades
condutoras [...] que deverao assumir as responsabilidades maiores dentro da sociedade e da nagao,
homens portadores das concepcoes e atitudes espirituais que € preciso infundir nas massas, que €
preciso tornar habituais entre o povo” (Capanema em Mello, 1999, p. 92).

Para que se possa compreender com mais clareza quais os verdadeiros significados da cultura
brasileira desta época sobre a realidade do sistema educacional brasileiro atual, das proprias carac-
teristicas da sociedade brasileira e das relagoes e interdependéncias entre estas duas instancias é
imperativo que sejam realizadas algumas consideragoes sobre o conceito de cultura.

Portanto, da mesma forma que nao se trata de um conceito inato da natureza biolodgica do ho-
mem porque se manifesta a partir de uma necessidade posterior a sua biologia, a sua interacao com
0 meio em que vive exprime-se também a partir da relacao e interdependéncia entre os homens e
que, por este motivo, € um fendmeno social, conforme Pinto et al. (2000, p. 123):

A cultura é, pois, o processo pelo qual o homem acumula as experiéncias que vai sendo capaz
de realizar, discerne entre elas, fixa as de efeito favoravel e, como resultado da acao exercida,
converte em idéias as imagens e lembrangas, a principio coladas as realidades sensiveis e
depois generalizadas, desse contato inventivo com o mundo natural.

A cultura assim considerada deve ser interpretada em um duplo sentido. Como bem de consumo
- bem, porque se trata de uma qualidade atribuida a a¢oes e a obras humanas - quando o homem se
utiliza o meio em que vive, transforma-o em instrumento, artefato ou produto, subjetiva-los em idéias
e, como um bem de producao, se considerada a capacidade crescente do homem em desenvolver
novas técnicas para criar novas idéias que se convertem no proposito para a realizacao de novas agoes.

Romanelli (2003. p. 20) conceitua:

Cultura se define como algo muito mais abrangente do que o simples resultado da agao
intelectual do homem; ela é o proprio modo de ser humano, “o mundo préprio do homem”.
Distingue-se por seu duplo aspecto de processo e de produto, o primeiro definindo a agao
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continua e reciproca do homem e do meio e o segundo, resultado dessa acao, definindo o
contetdo dos bens culturais conquistados, os quais, por sua vez, condicionam novos desafios
a capacidade perceptiva, a sensibilidade, a inteligéncia e a imaginacao humana.

Depreende-se, portanto neste artigo, que a cultura € algo intrinseco ao homem enquanto pro-
cesso pela interacao entre o homem e o meio e, como produto, caracterizado pelo resultado dessa
mesma interagao e qualificado pelos bens culturais obtidos que, por sua vez, sao retroalimentadores
do mesmo processo e, segundo Romanelli (2003 p. 20) “[....] condicionam novos desafios a capacidade
perceptiva, a sensibilidade, a inteligéncia e a imaginacao humanas”.

A cultura, entdo, deve ser entendida, nesta pesquisa, como processo dinamico e ininterrupto
que ira se converter em um bem duradouro desde que devida e constantemente realimentado ou
efémero se descontinuo e que s6 sobrevive no meio social. Assim, a sua transmissao, realimentacao
e perpetuacao dependem da sua constante comunicagao temporal, adquirida das geracoes passadas,
irradiadas no meio social presente e perpetuada as geracdes futuras.

Assim, a cultura presente em um determinado momento historico ou conforme Bourdieu e
Passeron (1975, p. 13), o “[...] arbitrario cultural” se é absorvido pelos individuos de um determina-
do - no sentido de arbitrario - meio ou grupo social, se assinalado como elemento ou instrumento
facilitador para o individuo enfrentar as suas necessidades trata-se de um bem de consumo. Por
outro lado, o arbitrio cultural € bem de producao se caracterizado como um bem ou capital cultural,
quando disponibilizado pelo grupo social como instrumento para a exploragao coletiva deste mesmo
grupo social.

O desenvolvimento cultural do homem, conforme o entendimento de Pinto et al. (2000, p. 127),
ao provir do acimulo crescente, gradativo e cada vez mais complexo dos saberes que se transformam
em bens culturais, a partir de um processo natural - no sentido de l6gico, espontaneo, presumivel
- e nao discriminatoério - no sentido de nao diferencar ou separar intencionalmente - proporciona
a distribuicao dos bens culturais a determinados grupos sociais ou individuos, conforme as suas
proprias aptidoes. Nos grupos sociais heterogéneos, isto ¢, naqueles em que o capital cultural nao é
distribuido de forma homogénea e equitativa, quando ha divisao do grupo social em classes sociais,
a classe minoritaria dominante ou elite dominante, cujos individuos sao denominados de “cultos” é a
detentora da cultura como bem de produgao, porque detém o privilégio de conceber as finalidades
sociais. Os demais, as massas, que s6 manuseiam os bens de produgao, mas sem ou parcialmente os
possuir, adquirem a enganosa aparéncia de parte “inculta” da sociedade (Pinto et al., 2000, p. 124).

Para que a AP produza os efeitos simbolicos a que se propoe € imperativo que haja a comuni-
cacao entre os atores em um ambiente cujas condi¢oes sociais sao receptivas. Isto significa dizer que
as formacoes sociais nao estao explicitamente envolvidas no processo de comunicacao visto que, no
bojo das agoes pedagogicas objetivas — contetidos naturais, técnicos ou cientificos - engastam-se,
de maneira subliminar, as formas de violéncia simbdlica legitimas. Por outro lado, a escolha das sig-
nificagdes nao intencionais, isto é, “[...] o arbitrario cultural dominante, é sempre o mais adequado
aos interesses do grupo dominante” (Bourdieu e Passeron, 1975, p. 24).

No ambito da IE, para que a AP produza os efeitos desejados no processo de comunicacao,
apresenta-se a figura da Autoridade Pedagogica - AuP, detentora de autonomia relativa, manifesta
a condicao imprescindivel de nao ter a consciéncia da violéncia simbdlica que a AP encerra em si,
caso contrario seria auto destrutiva, e é devidamente reconhecida como tal por todos os agentes
envolvidos. Dessa forma, a violéncia simbdlica que manifesta ¢é legitima porque detém o direito de
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imposicao legitima o que reforca o poder arbitrario estabelecido e dissimulado. Por sua vez, para
que a AuP obtenha o maior sucesso possivel na comunicagao da AP, além da presencga obrigatoria do
inconsciente de todos os agentes envolvidos no processo de comunicacao e imposigao, é necessario
que a violéncia simbolica seja exercida sobre um grupo social mais afastado possivel do arbitrario
cultural incutido (Bourdieu e Passeron, 1975, p. 26 - 29).

Sob as condicoes explicitadas acima, a comunicacao pedagogica, no sentido de imposicao e
inculcacao, nao pode ser considerada uma simples relacao de comunicacao, no sentido de informacao.
Se efetivamente ha, de forma dissimulada, a imposicao e a inculcagao de um arbitrario cultural, na
forma de violéncia simbdlica, com todas as caracteristicas ja descritas segundo Bourdieu e Passeron
(1975, p. 32 e 33), verifica-se a acao transformadora da informagao em formacgao:

Contra o senso comum e numerosas teorias eruditas que do fazer ouvir (no sentido de
compreender) a condicao de escutar (no sentido de prestar atencao e conceder crédito),
nas situacdes reais de aprendizagem (compreendida aqui a da lingua), o reconhecimento da
legitimidade da emissao, isto é, da AuP do emissor, condiciona a recepgao da informacao e,
mais ainda, o cumprimento da acao transformadora essa informagao em formacao.

Por seu lado, a relacao entre as partes numa comunicagao pedagogica implica em uma relagao
de cumplicidade no sentido de que a AuP ensina para alguém que quer aprender e, o receptor, por
sua vez, ali se encontra porque ha alguém disposto a ensina-lo. Nesta relacao de trocas de interes-
ses, a presenca de sinergismo entre os agentes envolvidos, no sentido de que ha a predisposicao e
desprendimento da AuP na comunicacao pedagogica e a aceitagao do contetdo comunicado como
conteudo legitimo por parte do receptor € condicao sine qua non. Portanto, para Bourdieu e Passeron
(1975, p. 35), os receptores da AP transmitida pela AuP, estao sempre dispostos a reconhecer a legiti-
midade da informacao transmitida, a autoridade dos emissores em receber e interiorizar a mensagem
transmitida. Da mesma maneira, quanto maior a disposi¢ao em aceitar a AuP tanto maior a forca
simbolica (positiva ou negativa) jurisdicionalmente garantida ou nao, que assegura, reforca e ratifica
de forma duradoura o efeito da AP.

A consequiéncia imediata deste processo é o Trabalho Pedagogico - TP, definido segundo
Bourdieu e Passeron (1975, p. 43), como “[...] trabalho de inculcacao que deve durar o bastante para
produzir uma formacao duravel (hdbitus)’, e este interpretado como “[...] produto da interiorizacao
dos principios de um arbitrario cultural capaz de perpetuar-se apés a cessacao da AP”. Assim, estes
autores consideram que o TP confirma e consagra de forma irreversivel a AuP e, por conseguinte, a
legitimidade da AP do arbitrario cultural inculcado. De fato, a partir da constatagao que o TP é rea-
lizado de forma dissimulada, nao intencional e sem uso da for¢a ou da coercao, ou melhor, dizendo,
em substituicao a elas, entende-se o seu poder reprodutor do sistema social. Da mesma forma, se
o TP reproduz o sistema social, o TP tem a capacidade intrinseca e consequente da reproducao e
manutencao do status quo da ordem social.

O entendimento da necessidade da manutenc¢ao de uma determinada ordem social para impor
a legitimidade da cultura dominante pressupoe, por conseguinte, que ela seja realizada para o grupo
social dominado através da inculcagao. A possibilidade de um determinado individuo ou um grupo
de individuos comuns a um arbitrario cultural nao se encontrar em sintonia com os as normas pro-
postas pelo SE, quando nao reconhecem como legitima a AuP e a propria AP, pela propria inculca-
¢ao, o proprio SE institui a sua exclusao que nao deixa de ser uma forma de reconhecimento de seu
arbitrario cultural. Para Bourdieu e Passeron (1975, p. 52), este processo ocorre pela interiorizagao
dos excluidos a legitimidade da exclusao; impondo o reconhecimento daqueles que sao relegados
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a ensino de 2% ordem da inferioridade desses ensinos e daqueles que o recebem; inculcando, pelas
disciplinas escolares e da adesao as hierarquias culturais das disciplinas e hierarquias sociais. O sis-
tema educacional brasileiro, historicamente, tem se mostrado prédigo na produgao de excluidos e na
producao de sistemas simbolicos compensadores a estes excluidos, quando propoe formas alternativas
e compensatorias de educacao, sob as mais variadas denominacgoes, quer sejam elas Campanhas de
Alfabetizacao, Ensino Supletivo, Profissionalizante, Mobral ou Educacao de Jovens e Adultos.

Destarte, a exclusao, analisada sob este ponto de vista, torna-se a principal for¢a de imposicao
do reconhecimento da cultura dominante e legitima e o reconhecimento como ilegitimo o arbitrario
cultural do grupo dominado, especialmente na forma mais violenta quando a exclusao nao é imposta,
mas sim, quando se manifesta na forma de auto-exclusao. Para Bourdieu e Passeron, ao analisar a
exclusao e a auto-exclusao expoe a vista toda a forga que estes processos encerram quando ocorrem
em um determinado SE obrigatorio:

[...] um dos efeitos menos percebidos da escolaridade obrigatoria consiste no fato de que
ela consegue obter das classes dominadas um reconhecimento do saber e do saber-fazer
legitimos..., levando consigo a desvalorizagao do saber e do saber-fazer que elas efetivamente
dominam..., e estabelecendo assim um mercado para as produgoes materiais e sobretudo
simbdlica cujos meios de produgao (a comegar pelos estudos superiores) sao quase-mono-
polio das classes dominantes (por exemplo, diagnéstico médico, conselho juridico, indstria
cultural, etc.) (Bourdieu e Passeron, 1975, p. 53).

O sistema oficial de ensino brasileiro, gratuito e obrigatorio, assim definido na Constitui¢ao
Federal desde 1934 e devidamente regulamentado em diversas épocas pelo Estado Brasileiro e, em
especial, na LDB n°® 9394 /1996, tem consagrado a sua organizacao em niveis de ensino. Modernamente,
a titulo de exemplo, encontra-se assim dividido: Ensino Fundamental, com 8 séries (atualmente
9) - antigamente dividido em Ensino Primario e Ginasial - Ensino Médio e/ou Profissional, com 3
anos - no passado Propedéutico e/ou Profissionalizante - e Ensino Superior, com um total de anos
variaveis, de acordo com o determinado Curso Superior.

A organizacao e o funcionamento de um SE assim estruturado, de concepgao centralizadora
na Uniao visa, segundo se depreende a partir do pensamento de Bourdieu e Passeron (1975), instan-
cias devidamente definidas para a aquisi¢ao do arbitrario cultural pré-estabelecido e difundido na
sociedade brasileira.

No bojo de suas atribui¢des encontram-se provas, exames, avaliacoes ou qualquer designagao
que se queira utilizar que constituem “[...] a expressao mais legivel dos valores escolares e das esco-
lhas explicitas da estrutura de ensino [...]” (Bourdieu e Passeron, 1975, p. 153), quando se considera
a ratificacao da reprovagao como uma medida - no sentido de meio de comparacao, julgamento ou
padrao - de estratificacao do bem cultural, ou “[...] a aquisi¢ao da cultura legitima e da relagao le-
gitima com a cultura é regulada pelo direito consuetudinario que se constitui na jurisprudéncia dos
exames e que deve o essencial de suas caracteristicas a sele¢ao no qual ele se formula” (Bourdieu e
Passeron, 1975, p. 154). E complementam, “[...] € verdadeiro [...] que o exame exprime, inculca, san-
ciona e consagra os valores solidarios com uma certa organizagao do sistema escolar, com certa
estrutura do campo intelectual e, através dessas mediagoes, com a cultura dominante [...]” (Bourdieu
e Passeron, 1975, p. 155).

E bem verdade que a aquisi¢do dos bens culturais é cada vez mais complexa na medida em
que as sociedades evoluem e propiciam o surgimento de individuos ou grupo de individuos mais
aptos para apropria-los. O SE organizado na sociedade brasileira vem de encontro as necessidades
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de escolher, no sentido de separar, aqueles individuos mais aptos a dominar determinadas capitais
culturais legitimas. O sistema de ensino encerra interesses dissimulados quando escolhe, no sentido
de excluir, pelo exame anual terminal aqueles individuos que dominaram a fatia menor do arbitrario
cultural legitimo.

Se estas constatagoes respondem suficientemente as necessidades das sociedades modernas
como a brasileira, seria entao, suficiente afiancar como verdadeiro,

[...] que um sistema de exames que assegura a todos a igualdade formal diante de provas
idénticas [...] e que garante aos individuos dotados de titulos idénticos a igualdade de opor-
tunidades de acesso a profissao satisfaz o ideal pequeno-burgués de eqtiidade formal, entao
parece bem fundamentado perceber apenas como uma manifestacao particular de uma
tendéncia das sociedades modernas a multiplicacao dos exames, a extensao de sua impor-
tancia social e o acréscimo de seu peso funcional no seio do sistema de ensino (Bourdieu e
Passeron, 1975, p. 156).

De fato, a passagem acima explica de forma suficiente as propostas educacionais dentro da
concepcao geral e de analise objetiva da histéria escolar, mostrando que por este tipo de proposta
educacional, a ascensao social pela escolaridade é perfeitamente viavel, frente a igualdade de opor-
tunidades a todos os individuos quando se submetem a provas com iguais contetdos e quando os
individuos detentores de certificados de um mesmo nivel de escolaridade tém oportunidades iguais
de acesso ao trabalho.

Entretanto, a analise superficial induz as interpretacdes equivocadas quando nao observa que
os exames tém como funcao simbolica a logica propria do SE como propde Bourdieu e Passeron
(1975, p.156):

[...] em razdo da inércia particular que a caracteriza, sobretudo quando esta investida da
funcao tradicional de conservar e de transmitir uma cultura herdada do passado e dispde
de meios especificos de perpetuagdo, a Escola esta em condigdes de impor as exigéncias
externas uma retraducao sistematica porque conforme aos principios que a definem en-
quanto sistema.

A questao que se levanta é a suspeita que por tras da suposta independéncia do SE, se encon-
tra dissimulada uma relagao direta com determinadas classes sociais, prestando servigos a estas,
enquanto estampam uma fachada de selecao técnica e de conteudos.

Na realidade, conforme Bourdieu e Passeron (1975, p. 163), o que estaria sendo legitimado seria,
entao, a “[...] reproducao das hierarquias sociais em hierarquias escolares” ou:

[...] a maioria daqueles que, em diferentes fases do curso escolar, sao excluidos dos estudos
se eliminam antes mesmo de serem examinados e que a propor¢ao daqueles cuja eliminagao
€ mascarada pela selecao abertamente operada difere segundo as classes sociais. As desi-
gualdades entre as classes sao incomparavelmente mais fortes, em todos os paises, quando
as medimos pelas probabilidades de passagem (calculadas a partir da proporcao dos alunos
que, em cada classe social, ascendem a um nivel dado do ensino, com éxito anterior equi-
valente) do que quando as medimos pelas probabilidades de éxito. Assim, com éxito igual,
os alunos originarios das classes populares tém mais oportunidades de “eliminar-se” do
ensino secundario renunciando a entrar nele do que eliminar-se uma vez tenham entrado
e, a fortiori, do que serem eliminados pela sancao expressa de um revés no exame (Bourdieu
e Passeron, 1975, p. 163).

As caracteristicas intrinsecas a qualquer SE, especialmente aqueles devidamente instituciona-
lizados a semelhanca do sistema de ensino brasileiro, apropriadamente denominado de oficial, visto
que representa o pensamento hegemonico da sociedade, tem como finalidade precipua a produgao e
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areproducao, por meio da imposicao as classes dominadas o arbitrario cultural eleito e a reproducao
das classes sociais. Descrito desta forma, um pensamento ingénuo e desavisado conduziria a uma
interpretacao equivocada em se acreditar que a intencao maior das autoridades competentes é ofertar
a toda a populacao um ensino de qualidade, democratico em sua abrangéncia e em oportunidades
e quanto aos seus objetivos os contetidos explicitos como os provaveis melhores ao povo brasileiro.

Por outro lado, este mesmo SE ao ser analisado sob a luz dos pensamentos de Bourdieu e
Passeron (1975, p. 65-68) obtém-se uma leitura assaz distinta, preocupante, que contradiz a leitura
inicial e demonstram, de forma clara, as inteng¢oes de produzir e reproduzir o duplo arbitrario cultural
aqui ja enfocado, a partir da definicao que segue:

Todo sistema de ensino institucionalizado (SE) deve as caracteristicas de sua estrutura e de
seu funcionamento ao fato de que lhe é preciso produzir e reproduzir, pelos meios proprios
da instituigao, as condi¢des institucionais cuja existéncia e persisténcia (auto-reprodugao da
instituicao) sao necessarios tanto ao exercicio de sua fungao prépria de inculcagdo quanto
arealizacao de sua fungao de reproducao de um arbitrario cultural do qual ele nado é o pro-
dutor da reproducao cultural cuja reproducao contribui a reproducao das relagdes entre os
grupos ou classes (reproducao social) (Bourdieu e Passeron, 1975, p. 65).

A presente defini¢ao encerra em seu conteudo, efetivamente, todas as caracteristicas neces-
sarias para produzir um habitus tao homogéneo e duradouro quanto possivel sem que as condi¢oes
impostas para tal fim sejam percebidas pelo meio social. Uma das primeiras condi¢oes, se nao a
primeira, para que haja a possibilidade do surgimento de um SE ¢é a presenca de um aglomerado
social - concentracao populacional urbana - com propositos culturais definidos, suficientemente
estruturado tanto quanto as diferentes classes sociais, como pelos interesses distintos na produgao
de bens materiais e culturais e com um senso minimo de organizacao.

As caracteristicas iniciais do arbitrario cultural predispdem as necessidades da proposta de um
sistema mais abrangente para alcan¢ar um numero maior de individuos simultaneamente e que, por
esse motivo, se apresenta mais racional e eficiente. Para tanto, ha a necessidade da organizacao de
um ambiente fisico apropriado, em separado do meio familiar, delegado pela elite dominante e cons-
tituido a partir do agrupamento de individuos reconhecidos pelo meio social como especialistas - os
educadores - em nimero suficiente e continuamente recrutados, dotados de formagao homogénea,
de instrumentos homogeneizados e com métodos homogeneizadores que desempenharam atividades
proprias a inculcagao do arbitrario cultural eleito, escolhidos por. critérios estabelecidos pela elite
dominante, de forma duradoura e com a pretensao de monopolizar a fixagao legitima - propria do
SE de ensino oficial, obrigatorio, gratuito e universal da cultura legitima - isto ¢, aquela aceita por
todos os agentes envolvidos. Pelo exposto, depreende- se que a propria concepgao ortodoxa do SE
idealizado, proposto e adotado impede qualquer proposta alternativa heterodoxa de um ou parte de
seus educadores, nao permitindo qualquer pratica incompativel com as func¢oes de reprodugao do
arbitrario cultural determinado. Como reforco, o proprio SE langa mao, de um lado, de instrumentos
complementares homogeneizadores como o os manuais e livros dos professores e de outro, praticas
pedagogicas codificadas para que a mensagem escolar seja devidamente sistematizada, ou conforme
Bourdieu e Passeron (1975, p. 68):

Qualquer que seja o hadbitus a inculcar, conformista ou inovador, conservador ou revolu-
cionario, e isso na ordem religiosa quanto na ordem artistica, politica ou cientifica, todo
Trabalho Escolar (TE) gera um discurso que tende a explicitar e a sistematizar os principios
desses habitus segundo uma légica que obedece primordialmente as exigéncias da institu-
cionalizagao da aprendizagem.
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Alogica do pensamento proposto explicita a tendéncia a rotinizacao, pela facilidade em repetir
e reproduzir a cultura legitima em oposicao a um trabalho inovador e alheio ao meio cultural hege-
monico, ou na concepc¢ao de Bourdieu e Passeron:

[...] todo SE detém necessariamente o monopdlio dos agentes encarregados de reprodu-
zi-los, isto é, dos agentes dotados da formacao duravel que lhes permite exercer um TE
que tende a reproduzir essa mesma formacao entre novos reprodutores, e envolve por isso
uma tendéncia a auto-reproducao perfeita (inércia), exercida nos limites de sua autonomia
relativa (Bourdieu e Passeron, 1975, p. 69).

Se a discussao até o presente momento tem demonstrado de forma inequivoca, em todos os seus
detalhes, os problemas cronicos do sistema educacional brasileiro e explicados sob a perspectiva da
violéncia simbolica de Bourdieu e Passeron (1975), a questao ora levantada, a inércia, segundo a visao
dos autores, expde a vista, talvez, a questao mais emblematica das mazelas da educacao brasileira.
Nao aparece de forma explicita, nao tem a visibilidade de outras questdes mais esmiucadas, nao tem
sido considerada pela literatura pertinente como a/uma das principais causas das deficiéncias do
sistema de ensino nacional e, principalmente, nao tem sido considerada com a devida responsabilidade
pelas autoridades constituidas como necessaria e indispensavel a reversao dos déficits educacionais
quantitativos e qualitativos. O entendimento para tal comportamento da sociedade organizada, sob
a oOtica de Bourdieu e Passeron, encontra-se nas dissimulagdes que o poder simbolico utiliza-se do
SE supostamente autonomo para, através das formas de violéncia simbolica ai contidas e camufladas,
enredar a questao ora levantada, qual seja, o fendmeno da inércia, enquanto corpo docente indepen-
dente, indevidamente qualificado e /ou quando se encontra dissimulado em conservantismo pedago-
gico e procura manter e reproduzir os seus proprios valores e assegurar a reproducao do mercado
sobre o qual o seu valor é reconhecido, ou conforme Bourdieu e Passeron (1975, p. 74):

A ilusao da autonomia absoluta do SE nao ¢ jamais tao forte do que com a funcionarizagao
completa do corpo docente na medida em que, com os honorarios pagos pelo Estado ou
pela instituicao universitaria o professor nao é mais retribuido pelo cliente, como outros
vendedores de bens simbolicos (por exemplo, profissionais liberais), nem mesmo em relagao
aos servigos prestados ao cliente, e encontra-se, pois nas condi¢gdes as mais favoraveis para
desconhecer a verdade objetiva de sua tarefa (ideologia do desinteresse).

Da mesma forma, torna-se relevante neste momento do trabalho chamar a atencao segundo
Bourdieu e Passeron (1975, p. 162), para a relacao entre as desigualdades sociais com as chamadas
probabilidades de passagem. Conforme os autores, os paises que apresentam maiores desniveis
sociais - o Brasil deve ser incluido nesta categoria - sao aqueles que apresentam maiores indices de
alunos que em cada classe social, ascende a um determinado nivel de ensino, a partir do sucesso
anterior equivalente. Em outras palavras, o que efetivamente ocorre na pratica é que a tao sonhada
democratizagao das oportunidades nao ocorre. O que ha, efetivamente, alunos oriundos de classes
mais baixas dos estratos sociais que trazem consigo oportunidades maiores de se auto-eliminarem
- os desistentes - a serem eventualmente eliminados quando alcangam um nivel acima de ensino.
A fundamentacao para tal relagao se apoia na possibilidade de optar por alternativas imediatas de
ensino - segunda classe - ou de trabalho.

Este perverso sistema esconde uma dura violéncia simbdlica, conforme Bourdieu e Passeron
(1975, p. 164)

H4, com efeito, varias maneiras de nio perceber a significacio socioldgica da mortalidade
escolar diferencial das diferentes classes sociais: as pesquisas de inspiracao tecnocratica,
que nao se interessam pelo sistema a nao ser na medida em que o abandono antes do prazo
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de uma parte dos alunos admitidos num ciclo tenha um gasto econdémico manifesto, redu-
zindo-o imediatamente ao falso problema da exploracao das “reservas de inteligéncia em
abandono”; pode-se mesmo perceber a relagdo numérica entre os que saem de algum dos
ciclos e os que entram no ciclo seguinte e notar o peso e o alcance da auto- eliminacao das
classes desfavorecidas sem ir além da explicacdao negativa pela “falta de motivacao” Por nao
se analisar o que a desisténcia resignada dos membros das classes populares diante a Escola
deve ao funcionamento e as fungdes do sistema de ensino como instancias de selecio, de
eliminagao e de dissimulacao da eliminagdo sob a selecao, fica-se inclinado a ver na estatis-
tica das oportunidades escolares que torna evidente a representacgao desigual das diferentes
classes sociais nos diferentes graus e nos diferentes tipos de ensino apenas a manifestagao
de uma relacao isolada entre a performance escolar, considerada em seu valor facial, e a
série de vantagens ou desvantagens que se prendem a origem social.

Por outro lado, a interpretagao para este fendmeno social diretamente ligado as classes sociais e
aos sistemas de ensino, mesmo quando as aparéncias sugerem que se trata de uma questao vocacio-
nal ou de inaptidao, entende-se que se manifesta nas expectativas de futuro que determinada classe
social entremostra, a partir de seus simbolismos, para os seus individuos. Trata-se de um fendmeno
intraclasse, desenvolvido pelas oportunidades historicas de estudo e trabalho disponibilizado para
esta determinada classe social e cujos horizontes de ascensao social encontram-se delimitados pelas
imposicoes dos arbitrarios culturais legitimos. Destarte, as oportunidades de ascensao social en-
contram-se indissociavelmente ligadas a escola, visto que o acesso a ela, a obediéncia as suas regras,
nela permanecer por um maior periodo de tempo possivel e, ao final, lograr éxito, determinarao suas
oportunidades de ascensao social. Este mesmo preceito pode ser aplicado para explicar as probabi-
lidades maiores de sucesso dos sobreviventes ao sistema escolar oriundos das classes sociais mais
baixas, suas atitudes e relacdes mais positivas e /ou submissas para com a propria escola.

Outrossim, podem ser explicadas as probabilidades de sucesso dos alunos quando analisadas as
diferencas regionais, de género e ainda as de cor ou raga dos desempenhos quantitativos e qualitativos
dos indices educacionais brasileiros, cujos individuos oriundos das regidoes com pior desempenho pos-
suem menores oportunidades de ascensao social ou quando se consideram os agrupamentos sociais
heterogéneos proprios das periferias das grandes cidades que, pelas oportunidades de convivéncias
com demais individuos advindos de outras localidades e usufruindo, mesmo que parcialmente, das
oportunidades de comunicacao e convivéncia do ambiente cosmopolita, tem maiores oportunidades
de ascensao escolar e, por conseqiiéncia, ascensao social.

A esséncia do sistema escolar, de fato, esconde uma verdade perversa que é a perpetuacao da
classe social pela desigualdade das oportunidades, quando se vale do sistema espontaneo da auto
-eliminacgao ou das elimina¢oes nos diferentes niveis como simples diferentes niveis de escolaridade
dissimulados por niveis diferentes de aquisicao de conhecimentos objetivos que capacitam os alunos
para determinadas profissoes. Assim também se explica a relacao direta entre a piramide educacional
e a piramide social.

A realidade do SE brasileiro encerra, a despeito de todas as inquestionaveis melhoras quan-
titativas e qualitativas, uma verdade que, dificilmente pode ser contestado, conforme Bourdieu e
Passeron (1975, p. 175-176):

Delegando cada vez mais completamente o poder de selecdo a instituigao escolar, as classes
privilegiadas podem parecer abdicar em proveito de uma instancia perfeitamente neutra, do
poder de transmitir o poder de uma geracao a outra e renunciar assim ao privilégio arbitrario
da transmissao hereditaria dos privilégios. Mas, por suas sentengas formalmente irrepreen-
siveis que servem sempre objetivamente as classes dominantes, pois nao sacrificam jamais os
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interesses técnicos dessas classes a nao ser em proveito de seus interesses sociais, a Escola
pode melhor do que nunca e, em todo caso, pela iinica maneira concebivel numa sociedade
que proclama ideologias democraticas, contribuir para a reprodugdo da ordem estabelecida,
ja que ela consegue melhor do que nunca dissimular a funcao que desempenha. Longe de
ser incompativel com a reprodugao da estrutura das relacdes de classe, a mobilidade dos
individuos pode concorrer para a conservacao dessas relacdes, garantindo a estabilidade
social pela selecao controlada de um ntimero limitado de individuos, ademais modificados
por e pela ascensao individual, e dando assim sua credibilidade a ideologia da mobilidade
social que encontra sua forma realizada na ideologia escolar da Escola libertadora.

Por outro lado, cabe neste momento do trabalho esclarecer que o cuidado em se detalhar o
processo de instalacao das formas de violéncia simbolica pela educagao regular conforme o enten-
dimento de Bourdieu e Passeron (1975), justifica-se para melhor entendimento do surgimento de
violéncia simbdlica, outras como aquelas constatadas em outras modalidades alternativas de ensino
como a EJA e na mais grave delas, qual seja, a perda da cidadania pela aposentadoria precoce por
doenca ou acidente decorrente ou nao do trabalho especialmente os individuos com pouca ou ne-
nhuma escolaridade.

A EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS E A VIOLENCIA SIMBOLICA

A breve retomada historica sobre alguns aspectos da EJA no Brasil proporciona nao s6 a opor-
tunidade de referenciar que sua centralidade historica esta vinculada as Campanhas, permitindo, ao
mesmo tempo, compor uma espécie de quadro que orienta a refletir sobre esse tipo de educacao
articulada a compreensao de violéncia simboélica.

Esse termo € abordado com bastante propriedade por Bourdieu e Passeron (1975) quando tra-
tam do sistema de ensino e seu carater reprodutor das relagdes, basicamente desiguais, existentes
no interior do modo de producao capitalista. Serve-se deste para refletir sobre a EJA, naquilo que
ela tem se manifestado como conseqtiéncia tanto para aqueles que de algum modo foram expulsos
do sistema regular de ensino, como para aqueles que nao tiveram acesso em tempo e idade regular.

Em “A Reproducao” (1975) Bourdieu e Passeron entendem a violéncia simboélica, em outras
palavras, como diferentes modos de imposicao de exercicio de poder transmitidos por diferentes
formas de comunicacao explicitas e implicitas.

A partir desse entendimento, pode-se dizer entao que a EJA se constitui historicamente como
uma violéncia simbolica tanto explicita, como inexplicitamente. Explicitamente, quando a adultos e
jovens nao foi dada a oportunidade de escolarizagao em tempo habil, ou quando nao puderam seguir
frequentando-a. Inexplicitamente quando, no interior dessa modalidade de educagao sao deixados
de ser atendidos direitos minimos, por exemplo, quanto a formagao de professores adequadamente
formados para esse tipo de educagao, bem como por meio do tratamento que lhe tem sido dado,
grosso modo falando, em termos de tempo, contetdos e até de espaco destinado para funcionamento
de escolas.

Em se tratando da EJA, considera-se importante salientar dois ambitos que, originados do
Estado, se constituem em fundamentais para uma reflexao sobre essa modalidade do ponto de vista
histérico para a compreensao da violéncia simbolica. Sao eles: as Campanhas de Alfabetizagao de
Adultos e o Sistema de Ensino. Estes, embora diferentes quanto a natureza, comportam finalidade
idéntica. As Campanhas pelo carater imediato e assistencial visam pretensamente promover a erra-
dicacao do analfabetismo. O sistema de ensino, por outro lado, busca inserir e permitir o acesso e
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permanéncia dos individuos no processo de escolarizacao regular e, neste sentido, promover acoes
que concorram para o sucesso escolar, entre este o que pode ser obtido por meio do letramento.
Assim estes dois ambitos sao nucleares para esta reflexao.

E imperioso afirmar que a violéncia simbélica, além de ter modos diferenciados de manifesta-
¢ao e, por isso, de expressao, mantém relagao estreita com o exercicio de um poder simbolico'. Para
Bourdieu (1989), o poder simbolico € uma forma transformada, quer dizer, irreconhecivel, transfigurada
e legitimada, das outras formas de poder (p. 15). Justamente por que é tacito se diferencia do exercicio
do poder que é exercido explicitamente no campo politico, no administrativo, por exemplo. Ele ¢é
silencioso por que subentendido. Esta nas entrelinhas das agdes. No caso das politicas educacionais,
também a exemplo, pode estar na entrelinhas de acdes demandadas de tais politicas. E neste sentido
que se vincula as agdes governamentais historicamente emanadas do Estado para a EJA no Brasil.

Bourdieu (1989) entende ainda o poder simbolico como o:

[...] poder de constituir o dado pela enunciacao. De fazer ver e fazer crer, de confirmar ou
de transformar a visao do mundo e, deste modo, a a¢ao sobre o mundo, portanto o mundo;
poder quase magico que permite obter o equivalente daquilo que é obtido pela forca (fisica
ou econdmica), gragas ao esforgo especifico de mobilizagao, sé se exerce se for reconhecido,
quer dizer, ignorado como arbitrario. Isto significa que o poder simboélico nao reside nos
“sistemas simbdlicos” em forma de uma “illocutionary force” mas que se define numa relacao
determinada - e por meio desta - entre os que exercem o poder e os que lhe estdo sujeitos,
quer dizer, isto é, na propria estrutura de campo em que se produz e se reproduz a crenca.

Nesse sentido aquelas a¢oes sao reconhecidas porque legitimadas por meio de medidas prin-
cipalmente legais, que ocorrem inegavelmente oriundas da esfera governamental. No caso da EJA
o poder simbdlico! se difunde também na relagao que se estabelece entre o sistema de ensino e o
segmento social que participa dessa modalidade educativa.

E na perspectiva acima indicada que serao abordados diferentes modos por meio dos quais a
violéncia simbdlica tem se constituido ao longo do tempo em relagao a EJA. Importa dizer que nao
€ pretensao tomar dados pari passus e, por assim dizer, pormenorizados sobre o que se poderia ca-
racterizar como exemplos de violéncia simbolica ao longo da Historia da Educagao na qual se inclui
a EJA. Por isso serao tomadas informacoes chamadas de esparsas, por que nao seguem um critério
logico, inclusive cronolégico, por entender-se que sao exemplos que elucidam a compreensao que
se pretende dar a relacao entre a ideia de violéncia simbolica e a Educagao de Jovens e Adultos. Para
tanto, sera trabalhado com o que se esta denominando de dois ambitos a partir dos quais se originam
iniciativas direcionadas a EJA. Sao eles, as campanhasde Alfabetizagao? e outras iniciativas de carater
similar e o préoprio Estado. Esta separagao se deve ao fato de que embora as Campanhas tenham
origem no Estado, se esta tomando em separado deste pelo carater que possuem, justamente pelo
fato de nao estarem vinculadas ao sistema de ensino e pelo carater emergencial que possuem e ao
Estado sera considerado desde agoes oriundas do interior do sistema de ensino do qual faz parte a
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

10O letramento estd sendo entendido como o dominio da leitura e da escrita pelo sujeito que permitem a este interpretar e,
por assim dizer, decodificar cédigos escritos, no processo de inter-relacdo social.

2Embora as Campanhas de modo geral ndo tratem exclusivamente da Educacdo de Adolescentes e adulfos, elas quando
destinadas & educagdo primdria, contemplam essa a EJA.
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CAMPANHAS E OUTRAS INICIATIVAS DE ALFABETIZAGAO E A VIOLENCIA SIMBOLICA

Do ponto de vista das Campanhas, ainda que tenham sido ensejadas, em grande medida, em
periodos histéricos diferentes, elas se constituem em violéncia simbolica em primeiro lugar pelo fato
de serem Campanhas e, em segundo lugar, pelos seus efeitos.

Nao seria demais dizer que o termo campanha ¢ definido por Ferreira (1986) como: “[...] um
conjunto de esforcos para se atingir um fim”. A definicao do termo por ser genérica é vazia de sentido.
Por outro lado indica acao visando resolver de imediato um problema. Neste aspecto, aponta para um
imediatismo pragmatico. Em se tratando entao das Campanhas de combate ao analfabetismo, mesmo
que elas tenham um proposito até certo ponto humanitario, na medida em que objetivam propiciar
ao analfabeto em curto prazo, condi¢oes minimas de leitura e escrita nao deixam de incorporar um
carater imediatista. Some-se a isso a idéia de utilitarismo, quando se pensa no uso imediato que tem
sido feito da maioria delas, como é o caso, por exemplo, das Campanhas de Alfabetizacao voltadas
exclusivamente ao combate ao analfabetismo com fins eleitoreiros. Neste sentido, assim se manifesta
Nagle (1985) ao referir-se sobre as sobre a Liga Nacionalista de Sdo Paulo de 191713, que se propoe a

[...] combater a abstencao eleitoral bem como todas as fraudes que corrompem e viciam
e o exercicio do voto. Da luta contra a “aristocracia dos que sabem ler e escrever” passa a
batalha contra o analfabetismo, pois E de todos sabido que o analfabetismo no Brasil oferece
condigoes desoladoras, que a vontade nacional se substitui pela vontade de uma minoria
insignificante que fala, vota e determina. Alfabetizar significa a aquisi¢ao de direitos politicos,
pois de acordo com o Art. 70, § 2° da Constitui¢ao, o analfabeto nao, pode manifestar sua
vontade politica (Nagle, 1985, p. 263).

Nesse sentido a violéncia simbélica esta na finalidade alfabetizadora vinculada ao voto. Ainda
que se diga ser este um direito politico, a finalidade da mesma ¢ obter votos e nao alfabetizar para o
exercicio de cidadania e participacao social mais inclusiva para usar um termo atual.

Outra iniciativa de carater similar as Campanhas foi realizada no ano de 1958. Trata-se do II
Congresso Nacional de Educacao de Jovens e Adultos*. Sua finalidade residiu em vincular a solucao
do analfabetismo ao desenvolvimento econdmico. Neste sentido assim diz Paiva (1987, p. 207) refe-
rindo-se ao discurso governamental (Governo Juscelino Kubitschek): diante das atuais condi¢oes
sociais, econdmicas e culturais do pais, rever os objetivos da educacao dos adultos e fixar suas novas
diretrizes, tendo em vista o empenho do atual governo no sentido de orientar a educagao em todos
os niveis e graus para o desenvolvimento. Prossegue a autora dizendo que:

[...] aimportancia que a educacao de adultos assumia no governo Kubitschek, parecia assim,
ligar-se as idéias desenvolvimentistas entdo difundidas. Afirmava o Ministro da Educacao
que o que se esperava do II Congresso era que os responsaveis pela educagao popular ofe-
recessem rumos seguros para a integracao do homem brasileiro no ritmo desta hora dina-
mica. O proprio presidente da republica, em discurso curso perante o Congresso reunido,
ressaltou um importante papel da educagao dos adultos na solucao dos problemas criados
pelo desenvolvimento econdmico (Paiva, 1987, p. 263).

Constata-se, que a ideia de violéncia simbdlica se refere implicitamente a vinculagao da so-
lucao do analfabetismo ao desenvolvimento econdmico. Desse modo, a escolarizagao representada
pelo acesso a leitura e a escrita tornam-se muito mais uma questao econdmica do que social. Assim

3SEmbora ndo se trate de uma Campanha de fins exclusivamente de combate ao analfabetismo, essa Liga como a de Defesa
Nacional de 1916, tinham preocupacdes também educativas.

+QO primeiro foi realizado no ano de 1947.
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pode-se dizer que o direito € econdmico e nao, mais uma vez social, por estar direcionado para a
producgao capitalista primeiramente.

NEGACAO DE CIDADANIA

A negacao de cidadania, por meio do pouco acesso a educacao de milhoes de individuos com
pouca ou nenhuma escolaridade, se traduz como forma de marginalizagao pelo descuido do Estado
em nao universalizar a educacao a estes trabalhadores.

Torna-se pertinente, entao, abordar como interagem estes dois processos - pouca ou nenhuma
escolaridade versus negacgao da cidadania.

Sobre as acoes chamadas de reabilitacao para o trabalho que podem inserir novamente o tra-
balhador no universo do trabalho formal ou afasta-lo para sempre, decorrem de avaliagdes sobre as
condic¢oes produtivas do trabalhador, fazendo parte dessas condi¢oes e, a0 mesmo tempo, tornando-
se uma exigéncia para a sua reabilitacao, a escolarizagao.

Isto posto, depreende-se que esses trabalhadores tém sido, ao longo da historia dessa segu-
ridade social, por falta de politicas pertinentes advindas de ambito Federal, excluidos do processo
produtivo e, mais do que isso, das condi¢oes que permitiam produzir sua prépria existéncia material e
cultural, por nao terem frequentado a escola ou dela terem saido por insucesso. Ao se constatar este
fato, o Estado os esta penalizando duplamente: pela nao escolarizagao e pela supressao do trabalho.

Desta feita, entao, pode-se dizer que so6 existe de fato cidadania, se 0 homem puder perma-
necer em um espago onde possa exercer o seu direito de cidadao. O trabalho ¢é para o trabalhador
um direito a uma condicao plena de vida, ao lado da educagao escolar, uma vez que, de posse dela
podera ele auferir a melhores condicdes de trabalho, bem como a participagao condigna da vida
cultural de sua sociedade.

Assim, ao se referir a esses trabalhadores e sua condi¢ao quanto a baixa escolaridade, sao con-
siderados inelegiveis a citada reabilitagao profissional, consequentemente lhes estara sendo negado
o direito a reivindicar os seus direitos.

Sendo a escolaridade um fator importante para se ter acesso ao mundo do trabalho, mesmo
para o trabalhador considerado fisicamente apto, o que dizer, entao, das dificuldades de um traba-
lhador que, tendo sofrido algum grau de comprometimento fisico, ao tentar ser reabilitado para o
trabalho? E o que dizer entao, de grande parcela desses mesmos trabalhadores que nao possuem
escolaridade alguma?

Entende-se, portanto, que mecanismos discriminatérios como esses, ao se manifestarem como
modos de exclusao sdo, antes de tudo e também, modos de exercicio de violéncia simbolica. A idéia
de violéncia simbdlica esta aqui sendo entendida no sentido que lhe é atribuido por Bourdieu quando
a caracteriza como sendo:

[...] instrumentos estruturados e estruturantes de comunicacao e de conhecimento que os
“sistemas simbolicos” cumprem a sua fungao politica de instrumentos de imposicao ou de
legitimacao da dominagao, que contribuem para assegurar a dominagao de uma classe sobre
outra (violéncia simbdlica) dando o reforco de sua propria forca as relagdes de forca que as
fundamentam e contribuindo assim, segundo a expressao de Weber, para a “domesticacao
dos dominados (Bourdieu, 1989, p. 11).

O simbolismo esta no fato de ser um tipo de violéncia que nao ¢ fisica e que, por assim dizer,

nao mutila, nao fere, nao sendo visivel, portanto. Tem sua forca e poder politico e, ao mesmo tempo,
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¢ uma forma coercitiva que pode ser feita pela via educacional em nao existindo, por exemplo, a
escolarizagao.

Ao se instituir nas sociedades capitalistas formas simbolicas de dominac¢ao, mecanismos de
alienagao sao impostos, enfraquecendo, sobremaneira, segmentos de classe, como a trabalhadora e
induzindo-a a um falso entendimento do seu contexto. Ao remeter os trabalhadores a condicao de
“beneficiario” por incapacidade ao trabalho, sugere ser esta condi¢ao uma forma de violéncia simbo6-
lica, levando-o a pensar que € de fato um beneficio que recebeu, sem ao menos ter refletido sobre as
razoes que o levaram a esta marginal situagao. A agravante desse processo € que o Estado, de maneira
velada, valendo-se do desconhecimento dos seus direitos relativos a educacao enquanto cidadaos e
persuadem-los a aceitar tacitamente como um bem, a condigao assistencialista do “beneficio”. Neste
sentido, se refere Freire (2002), de forma clara, contundente e inequivoca:

Na medida em que o homem perde a capacidade de optar e vai sendo submetido a prescricoes
alheias que o minimizam e as suas decisdes ja nao sao suas, porque resultadas de comandos
estranhos, ja ndo se integra. Acomoda-se. Ajusta-se. O homem integrado é o Sujeito. A adap-
tacao é assim um conceito passivo - a de que nao seria o homem capaz de alterar a realida-
de, pelo contrario, altera-se a si para adaptar-se. A adaptacao daria margem apenas a uma

débil agao defensiva. Para defender-se, o maximo que faz é adaptar-se (Freire, 2002, p. 50).

E complementa, a respeito do significado e do perigo do assistencialismo:

O grande perigo do assistencialismo esta na violéncia do seu antidialogo, que, impondo ao
homem mutismo e passividade, ndo lhe oferece condicdes especiais para o desenvolvimen-
to ou a “abertura” de sua consciéncia... O que importa, realmente, ao ajudar-se o homem
é ajuda-lo a ajudar-se... E fazé-lo agente de sua propria recuperacao. E, repitamos, pd-lo
numa postura conscientemente critica diante de seus problemas... O assistencialismo, ao
contrario, é uma forma de agao que rouba ao homem condigdes a consecucao de uma das
necessidades fundamentais de sua alma - a responsabilidade... No assistencialismo nao ha
responsabilidade. Nao ha decisao. S6 ha gestos que revelam passividade e “domesticagao”
do homem... E esta falta de oportunidade para a decisdo e para a responsabilidade partici-
pante do homem, caracteristica do assistencialismo, que leva suas soluc¢des a contradizer a
vocagao da pessoa em ser sujeito (Freire, 2002, p. 65-66).

O excerto da obra de Paulo Freire (2002), ainda que se referisse as questdes politico-sociais que
envolvem os analfabetos, se aplicam no problema ora abordado. Assim, o mais alto grau de violéncia
simbolica é duplamente aplicado e transformado em prémio quando incute no individuo, subliminar-
mente, que ele nao precisa mais trabalhar. Sera aposentado precocemente e como “prémio”, recebera
um “beneficio”, concedido pelo Estado.

Por sua vez, a espoliacao a educacao ¢ aplicada, pela segunda vez, em um mesmo individuo.
E inadmissivel tamanha violéncia, é inaceitavel a passividade. E obriga¢io da sociedade organizada
reverter este processo. Este trabalhador necessita ser despertado para o direito e a necessidade
imperiosa de aproveitar esta nova oportunidade em educar-se. Nao a educagao tradicionalmente
proposta, alienadora e excludente, mas sim, com o espirito libertador, conforme preceitua Freire:

[...] ajuda-lo a inserir-se no processo, criticamente. E esta passagem, absolutamente indis-
pensavel a humanizagao do homem brasileiro, nao poderia ser feita nem pelo engodo, nem
pelo medo, nem pela forca. Mas, por uma educagao que, por ser educagao, haveria de ser
corajosa, propondo ao povo a reflexao sobre si mesmo, sobre o seu tempo, sobre as suas
responsabilidades]...] Uma educagao que lhe propiciasse a reflexao sobre o seu proprio poder
de refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por isso mesmo, no desenvolvimento desse
poder, na explicitacao de suas potencialidades de que decorreria sua capacidade de opgao.
Educacao que levasse em consideracao os varios graus de poder de captagdo do homem
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brasileiro da mais alta importancia no sentido de sua humanizacgao (Freire, 2002, p. 66-67).
Depreende-se entdo que, na realidade, ha a necessidade de se pactuar mais que a mudanga
de um comportamento ou atitude, mais que a reformulagao de normas, regimentos, leis ou
quaisquer que sejam os encaminhamentos e, apara além, uma nova ordem social e, até, a
quebra de um paradigma.

Neste sentido, o que se pode dizer sobre a condi¢ao dos trabalhadores que se encontram na
situagao de beneficiarios ao ser incapacitado para o trabalho? Em que nivel de existéncia eles se en-
contram? Qual o seu papel no Universo? Assim, a constatacao de que, esses trabalhadores, pela sua
baixa escolaridade, sdo considerados inelegiveis a citada reabilitacao profissional, consequentemente
estao sendo negados os seus direitos.

METODOLOGIA

Arevisao bibliografica e estado do conhecimento, enquanto procedimentos metodologicos qua-
litativos neste artigo, dao suporte a escrita e fomentam a presente pesquisa delineada nestas paginas.

CONSIDERACOES FINAIS

Se os sistemas sociais divididos em classes, como o brasileiro apresenta uma classe minorita-
ria dominante, seus pensamentos, ideais e acoes serao sempre dominadores, proprios de seu perfil
social e tentarao sempre inculcar arbitrarios culturais de seus interesses as classes dominadas que,
por sua vez, estarao sempre receptivas ao pensamento hegemonico da classe dominante, visto que
seus individuos encontram-se condicionados a tal atitude e, provavelmente, suas posi¢oes e praticas
corresponderao a este mesmo perfil. Por sua vez, este processo nao ocorre de forma automatica.
Ha a necessidade de que determinados agentes indutores incutem estas concep¢des nos demais e
deflagram as acoes pedagogicas eleitas pela classe dominante. Para tanto, pressupoe-se que a classe
dominante exerca o seu poder de imposicao do arbitrio cultural escolhido.

Em uma sociedade democratica o poder da classe dominante, tanto para a sua propria corte,
como para a dos dominados, nao ¢ exercido de forma clara, demonstrando a verdade objetiva, muito
menos com caracteristica coercitiva e de imposicao explicita. Assume, sim, a forma dissimulada de
poder, definido por Bourdieu (1989, p. 15) como “poder simbolico™

O poder simbdlico, poder subordinado, é uma forma transformada, quer dizer, irreconhe-
civel, transfigurada e legitimada, das outras formas de poder: s6 se pode passar além da
alternativa dos modelos energéticos que descrevem as relacdes sociais como relacdes de
forca e dos modelos cibernéticos que fazem delas relacdes de comunicagao, na condicao de
se descreverem as leis de transformacao que regem a transmutacao das diferentes espécies
de capital em capital simbolico e, em especial, o trabalho de dissimulacao e de transfigu-
racao (numa palavra, de eufemizagdo) que garante uma verdadeira transubstanciacao das
relacdes de forga fazendo ignorar-reconhecer* a violéncia que elas encerram objectiva-
mente e transformando-as assim em poder simbélico, capaz de produzir efeitos reais sem
dispéndio aparente de energia.

Se o poder exercido pela classe dominante é simbolico com todas as caracteristicas intrinsecas
a esta forma de poder, se a educacao € o modo de transmissao da cultura arbitrada por este poder e,
se o SE ¢ a ferramenta de comunicagao social para a imposicao da a¢ao pedagogica dos arbitrarios
culturais designados pelo poder simbolico emanado pela elite dominante, estes arbitrarios culturais
deverao ser inculcados também de forma dissimulada, ausente de qualquer forma de coer¢ao, como
forma de violéncia simbdlica assim conceituada por Bourdieu e Passeron (1975, p. 13):
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Compreende-se que o termo de violéncia simbdlica, que diz expressamente a ruptura com
todas as representagdes espontaneistas da acao pedagdgica como agao-nao violenta, seja
imposto para significar a unidade teorica de todas as ac¢des caracterizadas pelo duplo arbi-

trario da imposi¢ao simbolica.

Se o poder simbolico tem a habilidade de impor uma violéncia simbdlica, visto que neste ato
encontra-se contido o proprio arbitrario da imposi¢ao em si como o arbitrario do contetdo imposto,
estes mesmos autores reconhecem, da mesma forma, que ha a necessidade de se admitir que o “poder
de violéncia simbolica” legitima o seguinte axioma, para Bourdieu e Passeron (1975, p.19):

Todo o poder de violéncia simbdlica, isto €, todo poder que chega a impor significacoes e a
impo-las como legitimas, dissimulando as relagdes de for¢a que estao na base de sua forca,

acrescenta sua propria forga, isto é, propriamente simbolica, a essas relagdes de forca.

Assim, ainda conforme Bourdieu e Passeron (1975, p. 20), a propria AP é uma violéncia simbolica
porque visa reproduzir, no sentido de produzir e produzir uma vez mais, de forma arbitraria - porque
nao ha autor, esta ligada as culturas passadas e presentes, sao op¢oes de uma cultura, nao se originam
de nenhum principio universal, biologico, fisico, espiritual, etc - pela imposigao e pela inculcacao
do arbitrario cultural da classe dominante e/ou das dominadas e o seu simbolismo expressa-se pela
concordancia de toda formacao social.

Por outro lado, a AP em um determinado grupo social manifesta-se de acordo com os diferentes
graus de organizacgao social deste grupo, do capital social que representa e em conformidade com
o nivel de organizagao do sistema de comunicagao social adotado. Em uma forma mais primitiva,
como Educacao Difusa, quando permeia o ambiente social; como Educacao Familiar, quando restrito
ao ambiente familiar; pela Educacao Institucional, quando em um determinado grupamento social
ha agentes explicitamente convocados para tal fim; na Instituicao Escolar - IE, quando exercida no
ambito da instituicao de ensino, assumida pelo poder simbolico, longe do meio familiar, cuja caracte-
ristica precipua € a reproducao da cultura dominante que, por sua vez, contribui para a reprodugao
das relacoes de forca do meio social. Em outras palavras, “[...] o sistema de ensino dominante tende
a assegurar o monopolio da violéncia simbdlica legitima” (Bourdieu e Passeron, 1975, p. 21).

Por fim, vale destacar que as dificuldades enfrentadas rotineiramente pelos trabalhadores
brasileiros revestem-se de um significado especial quando se constata que, aqueles com baixa ou
nenhuma escolaridade, isto €, os analfabetos e/ou analfabetos funcionais, representam significati-
va parcela de trabalhadores. Entende-se, portanto, que mecanismos discriminatorios como esses,
ao se manifestarem como modos de exclusao sao, antes de tudo e também, modos de exercicio de
violéncia simbdlica.

Por outro lado, entende-se que € dever de toda a sociedade organizada mobilizar-se para, de
alguma forma, resgatar estes milhoes de brasileiros violentados em sua cidadania e alijados de seus
mais fundamentais direitos. Compreende-se, também, que o meio para se alcangar tao nobre objetivo
¢ a efetiva vontade politica dos governantes em estancar o déficit educacional vigente, substituindo
o modelo educacional capitalista, universalizando o Ensino regular e gerindo de forma responsavel
o0 sistema como um todo.

Paralelamente, resgatar a populacao adulta colocada a margem da educacao e do trabalho por
meio de um programa continuo e independente de educagao para adultos, de cunho libertador, atendi-
dos por docentes devidamente formados e qualificados para tao especializada funcao, com curriculos
especificos e dentro de um sistema que atenda as necessidades proprias do aluno trabalhador adulto.
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