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Introducéo

Os curriculos escolares, tem ainda insistido trabalhar a Historia tradicional do Ocidente,
limitados por uma visdo eurocentrista, e quase sempre trata como nao relevante a histdria de outras
regides do mundo a exemplo da Africa. Esse olhar, que tem subordinado e diminuido a importancia
de outros povos apresenta a Europa como eixo do movimento evolutivo, impulsionado desde a
Antiguidade, época em que a regido mediterranea era definida como o centro do mundo.

A Africa desde entdio, passou a ser vista como distante, como a regiio dos “homens de faces
queimadas” (DEL PRIORE; VENANCIO, 2004, p. 56). Daquele periodo até o final da Idade
Média, especialmente com a religiosidade cristd medieval, ganhou impulso a associacdo da cor
negra ao pecado e ao demonio, firmando a visdo preconceituosa em relagdo aos povos africanos.
Para confirmar essa “inferiorizagio” da Africa, apontada como a regiio do mal, havia ainda uma

passagem biblica do Génesis, a qual os referidos autores fazem mencéo:

C4, segundo filho de Noé, exibiu-se diante de seus irmaos, gabando-se de ter visto o sexo
de seu pai, quando esse se encontrava bébado. Para castiga-lo, o patriarca amaldicoou
Canad, filho de C3&; ele e sua descendéncia se tornariam servidores de seus irmaos e sua
descendéncia. Eles migraram para o sul e para a cidade das sexualidades malditas: Sodoma.
Depois atingiram Gomorra. Lendas contam que os filhos dos filhos dos amaldi¢oados
foram viver em terras iluminadas por um sol que os queimava, tornando-os negros (DEL
PRIORE; VENANCIO, 2004, p. 59).

A ideia de supremacia europeia trouxe ideologicamente a inferioridade de outras culturas,
especialmente as africanas, consolidou-se durante a Idade Moderna, quando a Europa passou a
centralizar o poder econdémico, politico e militar mundial. Por séculos prevaleceu a mentalidade de
enquadrar os africanos num grau inferior da escala evolutiva, a mesma que classificava os varios
povos em avancados e atrasados ou civilizados e primitivos, a exemplo do que foi disseminado
sobre os africanos no imaginario de muitos brasileiros.

Comerciantes, conquistadores e tedricos ressaltavam uma suposta selvageria dos povos da
Africa, caracteristica quase sempre relacionada a natureza do continente, fundamentando assim a
crenca de que a identidade daqueles seria determinada meramente por tragos fisicos e bioldgicos, e
ndo por sua historia. Impunham essa versdo forcada de que o homem africano era incapaz de
produzir cultura e historia, quadro que serviu aos escravagistas e também aos imperialistas do
século XIX, os mesmos que utilizaram o discurso justificador de “civilizar” a Africa como afirmou
Marc Ferro acerca do que era pensado pelos ingleses que somente haveria civilizacdo pelos
europeus (FERRO, 2004).

Além dos indisfarcaveis interesses de conquista, exploracdo e dominagdo, esse discurso
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tradicional encobria as diversidades e caracteristicas proprias dos povos africanos, decorrentes de
milénios de sua historia. Ao contrario do que prega essa versdo estereotipada das populacdes e da
cultura africana, o continente foi palco de uma ampla e complexa diversidade historica, cultural e
religiosa, que comeca com os primérdios da humanidade.

Os africanos que vieram para as Américas, em condicdo de escravizados, embora no mesmo
periodo colonial tenha havido uma pequena imigracéo de africanos livres, provinham de diferentes
povos que pertenciam a variadas culturas. As suas praticas religiosas eram, em alguns casos,
assemelhadas e, em outros, bastante diferenciadas.

Um grande numero de africanos e seus descendentes, porém, buscaram recriar as suas
religides de origem, formando grupos para a pratica religiosa dos rituais e para a transmissao das
tradices. Estes grupos se autodenominaram nacdes e 0s nomes adotados se referem as etnias, cujas

culturas sdo predominantes entre eles.

O afro-brasileiro j& nasce na perspectiva do colonizador, na medida em que suas relagdes
sociais e culturais sdo modificadas historicamente pelos brancos, a segregacdo é real,
acontece pelo racismo que faz parte do nosso cotidiano e se manifesta de todas as formas, é
0 racismo que molda os negros ao lugar de inferiorizacdo e animalidade, as vezes ele é tdo
velado que fica imperceptivel para alguns. O vestir, o andar, o falar e o existir do negro sdo
caracterizados pelos seus fenétipos, estruturalmente os brancos ja emitem opinides sobre 0s
negros e os condicionam a um lugar de inferioridade (ARAUJO; SOARES, 2019, p. 5).

Tais recriacbes foram crescentes nos locais de maior concentracdo de escravizados e seus
descendentes, especialmente nas cidades portuéarias que mantiveram atividades comerciais com 0s
paises da Africa até as primeiras décadas do século XX. Tendo em vista esse breve historico da
génese da historia, cultura afro-brasileira e o preconceito em torno dessas tematicas, trabalhar e
abordar esses conteudos dentro da sala de aula do Ensino Fundamental do Anos Finais, que é o
campo dessa pesquisa, € de profunda importancia, pois tende a apreciar os seus valores de vida e do
desconhecimento sobre o assunto, combatendo, assim, o aumento da discriminagao racial na escola.

A presente pesquisa € documental (fontes primarias - documentos, escritos ou nao - ou
secundarias — bibliogréaficas) e descritiva, recorrendo ao método observacional e do tipo
exploratdria, pois foi sujeita a entrevistas junto aos alunos e professores, adeptos, ou néo, do
Candomblé. Para a elaboracdo desse trabalho foi aplicado questionarios com professores, gestores,
e alunos da Escola Municipal Cordeiro Filho, da cidade da Lagoa dos Gatos, municipio de
Pernambuco. Também foi significativo a visita em terreiros de Candomblé para perceber o
envolvimento de criangas e adolescentes na religido e que estejam cursando o Ensino Fundamental

do Anos Finais, tendo em vista que alguns alunos sdo praticantes dessa religido.
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Distribuidos os questionarios e realizadas as entrevistas, a intencdo foi chegar o mais
préximo da realidade e fazer com que o estudo seja Util aos docentes e a0 meio académico de uma
maneira geral e alinhar junto ao que ¢é proposto pelo livro didatico. Destacamos que a identificacdo
das pessoas foi mantida em sigilo, que, nesse caso, foi assinado um acordo entre as partes.

Neste artigo, objetivou-se analisar a partir da visdo do conteudo programético do livro
didatico, as possibilidades do professor trabalhar a cultura africana e afro-brasileira na sala de aula
do Ensino Fundamental dos Anos Finais, reforcando assim a importancia da laicidade como
instrumento necessario para defender os espacos publicos da intolerancia religiosa e analisar a Lei
n. 10.639/2003, que versa sobre o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana, enquanto
efetivacdo em sala de aula.

Esperamos que os dados e informacgfes obtidos nesta pesquisa, sejam de grande valia e
utilidade para uma profunda reflexdo e tomada de atitude, ndo sé pela comunidade escolar, mas

também por parte da sociedade com esta temética.

A construcéo do conhecimento histérico em sala de aula

O ensino de Historia nas escolas de Ensino Fundamental ndo se limita a uma mera
submissdo ao conhecimento produzido pelos historiadores. Nas escolas, alunos e professores
geralmente dialogam com os conhecimentos eruditos da Historia, produzem e (re)produzem
conhecimentos historicos. Os professores, entdo, ndo sdo meros reprodutores de conhecimentos
produzidos por pensadores que se encontram fora do ambiente escolar. A velha nogéo de diviséo do
trabalho entre os que pensam e 0s que executam o pensado nédo se enquadra nesse caso.

Os professores, entdo, cumprem um significativo papel de (re)produzir conhecimentos
eruditos importantes para a sociedade, a0 mesmo tempo, sdo pensadores que produzem
conhecimentos no espaco escolar. Por isso mesmo, ainda tem sido recorrente a valorizagdo de uma
qualificada formacéo e uma vez bem formados serdo para desempenhar as inimeras tarefas que Ihe
sdo atribuidas. Contudo, o ambiente escolar apresenta-se desafiador ao professor para a abrangéncia
de novos conhecimentos face ao que se demanda da prépria sociedade representada pelos alunos
para ampliacdo e/ou aquisi¢do de novas aprendizagens.

Nessa base do contexto vivenciado pelos estudantes, o professor desafia, e pode se propor
com novas possibilidades para que se redirecionem, ampliem-se ou desenvolvam novos enfoques
sobre o conhecimento, como o que se constitui o foco desse trabalho. De forma dialdgica, o

professor pode se propor a novas aprendizagens dos alunos que exigem formacdo com orientacfes
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especiais para atuacOes individuais e coletivas. Nesse processo, 0s alunos sdo envolvidos a buscar, a
selecionar informacdes, a construir hipdteses e a tomar decisdes reorganizando e dando sentido e
significado ao conhecimento. E importante que sejam incentivados e orientados a refletir
criticamente sobre o que lhes é apresentado e a transcender, isto €, ir além das informacdes obtidas,
distinguindo os dados mais importantes dos secundarios, buscando relacionar o aprendido com
outras informagdes e situagdes.

Rissen (2006) afirma que o aprendizado da Historia ndo deve se limitar a aquisicdo do
conhecimento histérico como uma série de fatos objetivos. Para além dessa perspectiva, 0
conhecimento historico deve atuar como regra nos arranjos mentais tornando-se, de forma
dindmica, parte integrante da vida do sujeito. Em outras palavras, o conhecimento histdrico ndo
significa simplesmente o acimulo de uma quantidade de informacGes relacionadas a fatos do
passado.

Na perspectiva da consciéncia histdrica, o conhecimento histérico deve servir como uma
ferramenta de orientagdo temporal que levaria a uma leitura do mundo no presente e embasaria uma
avaliacdo quanto as perspectivas de futuro alicergadas nas experiéncias humanas do passado. Desse
modo, aqueles que desenvolveram a consciéncia historica ndo conheceriam apenas o passado, mas
utilizariam esse conhecimento como meio para auxiliar a compreensdo do presente e/ou
“antecipar”, no plano mental, o futuro em forma de previsao pertinente (MEDEIROS, 2006;
BARCA, 2006).

N&o obstante as dificuldades do dia a dia nas escolas as narrativas historicas estdo presentes
por toda a parte e o sujeito historicamente letrado ndo se limita apenas a somar um novo
conhecimento a quantidade de outros tantos que ja possui. O letramento em Histdria possibilita ao
sujeito estabelecer uma interagdo mental durante as leituras das narrativas histéricas com o
conhecimento histérico ja acumulado, estabelecendo, assim, uma orientacdo temporal e permitindo
a construcio de novos significados. E importante ressaltar que o individuo pode utilizar-se de seus
conhecimentos histéricos para melhor compreender o0 mundo em que vive e ndo apenas nas
situacBGes em que as narrativas histéricas sdo evidentes.

E sob essa perspectiva, que nos debrucamos sobre a relevancia da abordagem do nosso
objeto de estudo. Tendo a consciéncia de que as religides afro-brasileiras podem ser construidas em
sala de aula, através e inclusive, a partir das narrativas de alunos e professores, ndo se atendo apenas
ao livro didatico. E neste sentido, diagnosticaremos as discriminacgdes historicas a respeito.

Por outro lado, as mudancas exigem novas possibilidades que se tornam inseridas no
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cotidiano dos estudantes do Ensino Fundamental dos Anos Finais. Neste sentido busca-se na escola
o0 conhecimento sobre as religides de origem africana por serem questionadas até por professores ao
desconhecerem o conhecimento, ndo somente como responsaveis, por falta mesmo de Formacéo

atualizada. E o que se espera no cotidiano escolar.

Metodologia

Neste trabalho os livros didaticos escolhidos fazem parte de uma serie publicada pela editora
FTD e foi adotado numa escola da rede publica. A diversidade cultural pontuada nos livros pode ser

percebida a partir de suas capas. Vejamos:

Figura 01: Sequéncia de imagens de livros didaticos
. : __
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Fonte: Editora Saraiva.

Nas observacGes da professora que trabalha em escola publica no municipio da Lagoa dos
Gatos, alunos do 6° ao 9° ano, as capas dos livros causaram grande impacto as criancas,
principalmente do livro do 7° ano que traz a imagem de uma crianca africana. Foi necessario
abordar em sala de aula a cultura diferente de alguns paises e a forma como as pessoas se vestem, se
cuidam e se embelezam. Dentre as capas, a mais criticada e observada pelos alunos foi esta. Frases
como: “Que crianca feia” ou “Parece que passou cocd no cabelo” foram ditas. Ao longo do ano, a
professora aproveitou alguns momentos para elogiar, “despretensiosamente”, a crianca da capa, na
tentativa da mudanga de olhar diferente o belo. Sobre essa questéo do belo, também foi trabalhado
em outra disciplina, a de Lingua Portuguesa, para desmitificar o padrdo de beleza que as criangas
acreditam que exista. A imagem da capa do 9° ano, ultima série do Fundamental Anos Finais, ja
leva aos alunos a perceberem a unido entre nossas diferencas, exemplificando a necessidade da paz
entre nds, com a simbologia de uma pomba branca. Passemos ao conteudo das obras: no livro do 6°

ano sdo abordados os seguintes temas sobre Africa e cultura afro-brasileira:

o
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e A valorizacdo das matrizes africana e indigena (uma pagina com imagens citando o
Tambor de Crioula do Maranh&o);

e Patrimonio cultural (uma péagina com atividade sobre a capoeira);

e Patriménio cultural (uma pagina com atividade sobre o frevo, enfatizando a origem da

danca na capoeira);

e Os primeiros hominideos (uma pagina a qual faz referéncia a origem da humanidade no

continente africano);

e Da Africa para outros continentes (quatro paginas que abordam a origem do homem e

COmo ocorreu a povoagao dos continentes com suas hipdteses de rota a partir da Africa);

e O Egito Antigo e 0 Reino de Kush (um capitulo abordando esses dois impérios,

contendo duas paginas e meia falando sobre a religiosidade egipcia);

Percebe-se, portanto, que o livro do 6° ano aborda muito superficialmente sobre a influéncia
da cultura afro-brasileira, apenas quando se trata de patriménio cultural, mas em nenhum momento
fala-se sobre religiosidade afro-brasileira. Apesar de abordar a mitologia egipcia, essa nao faz parte
de nossas influéncias. Aqui, neste espaco, cabe ao professor ou professora, abrir espaco para o
debate sobre a mitologia dos orixas, para que os estudantes entendam que existem varias mitologias,
a exemplo da egipcia, grega, germana e ioruba.

No livro do 7° ano analisado, temos:

e A unidade 1 inicia com o tema diversidade e discriminacdo religiosa, no entanto, da

énfase a triade islamismo-judaismo-cristianismo. A ideia € introduzir o contetdo da
Europa Medieval a partir do entendimento da intolerancia religiosa, visto que o capitulo
se encerra com o tema das cruzadas, guerra religiosa a qual envolvia essas trés religides.

No entanto, nesse inicio de unidade, a professora pode discutir sobre o atual contexto que
vivemos no Brasil, onde as religides de matriz africana s&o duramente perseguidas por religides
cristas.

e Povos e culturas africanas: malineses, bantos e iorubas (um capitulo que aborda esses

reinos africanos e as influéncias culturais que eles trouxeram para o Brasil).

Apesar de toda a influéncia religiosa que esses povos nos trouxeram, o livro perde até novo
programa a oportunidade de aprofundar o assunto e ndo fala em Candomblé, por exemplo. Porém, o
debate pode ser sugerido em sala para que possam ser abordados o0 Candomblé e Umbanda, Jurema,
por exemplo. Na ocasido pode ser feita uma investigacdo para descobrir se existem adeptos dessas

religides em sala de aula.
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e A economia agucareira (seis paginas abordando sobre a médo de obra escrava no Brasil
colonial);

Esse tema ja é muito usual nos livros didaticos de uma maneira geral. A novidade seria
aprofundar o contetdo fazendo uma relacdo da méo de obra nos tempos do Brasil Colonial com os
dias atuais. Pode-se trabalhar, neste caso, o0 mercado de trabalho para negros e negras do Brasil, 0
indice de escolaridade, de presidiarios e a situacdo atual do negro no Brasil. Neste capitulo ndo ha
nenhuma mengdo sobre a dimensdo religiosa afro-brasileiras e suas dificuldades ao serem
trabalhadas nas escolas. H& um siléncio nesse aspecto. Também seria uma oportunidade de estudar
sobre este tema.

O livro do 8° ano aborda as seguintes questdes relacionadas aos negros e a Africa:

e Africanos no Brasil: dominacdo e resisténcia (um capitulo que trata da escraviddo, do

trafico de escravizados, do trabalho, da violéncia, da resisténcia e dos quilombos).

O momento em que se fala em resisténcia poderia ser abordado sobre a resisténcia religiosa,
que apesar de proibicdes e perseguicOes, as religides de matriz africana resistem até os dias atuais.
Como o livro deixa a desejar neste sentido, a professora pode levantar o debate em sala de aula.

e A sociedade mineradora (uma pagina que aborda os escravizados da regido das minas).

Nesse trecho de capitulo, pouco se fala sobre a religido, as festas e a resisténcia. Apenas uma
breve mencéo sobre a congada.

e Conjuracdo Baiana (duas paginas que abordam brevemente sobre a presenca da

populacédo afrodescendente em Salvador).

e Revolta dos Malés (duas péaginas que tratam da revolta escrava considerada a mais
importante do Brasil). A secdo esclarece o motivo pelo qual a revolta fica conhecida
como Revolta dos Malés e traz algumas imagens de africanos e afro-brasileiros.

e A pressdo inglesa e o fim do tréafico (trés paginas abordando o trafico de escravizados e a
pressdo que os ingleses passam a fazer a coroa portuguesa para que o mesmo fosse
extinto).

e A abolicdo (oito paginas que fazem um percurso histérico sobre o movimento
abolicionista, as leis que foram instituidas e a realidade que acontecia a época).

Por fim, no livro do 9° ano, os conteudos abordados sobre nosso objeto de estudo sdo:

e Teorias racistas do século XX (uma pagina com atividade de interpretacdo de texto).
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e O imperialismo na Africa (trés paginas que tratam da exploracio sofrida em regides do
continente africano. Esse trecho também aborda brevemente a resisténcia dos africanos
através de rebelides. As questdes trabalhadas sdo mais politicas).

e A Revolta da Chibata (uma péagina e meia que trata desse episodio de resisténcia, face a
permanéncia de condutas escravagistas. Aqui ndo ha espaco para falar-se em questdes
religiosas).

¢ 0O nazismo na Alemanha (seis paginas que abordam esse momento histérico. Inserido
nesse contexto, brevemente a secdo trata da superioridade da raca ariana).

 Independéncias: Africa e Asia (um capitulo sobre o tema, sendo que sobre Africa s&o
seis paginas com atividades). Nesta secdo, os aspectos trabalhados sdo o econdémico e
politico, sem espaco para as questdes religiosas.

Observamos que em todos os livros da série, os aspectos religiosos sdo deixados de lado.

Quando abordados, sdo abordados muito superficialmente. Das possiveis oportunidades, dentro do
contetido, o professor ou a professora deve levantar debates, fazer pesquisas, expor o tema,

independentemente do livro.

Resultados e Discussao

Por seu lado o estudo das religides afro-brasileiras ha muito se rejeitava de modo que se
expandiram nos processos de discriminagdo e associacdo a uma cultura inferior, quando ndo ao
préprio mal, ao demonio, de modo que ndo conhece sobre tais religides que em sua matriz africana
ndo se identifica essa representacao.

J& nas primeiras pesquisas sobre a cultura afro-brasileira, ou sobre o negro no Brasil,
realizadas por Nina Rodrigues (2010) e Arthur Ramos (2001), ambos medicos, mas que se
empenharam em investigar as raizes do povo negro no Brasil, percebe-se o tom pejorativo ou
negativo dado a cultura dos africanos. Exemplo disso € quando Nina Rodrigues (2010, p. 242)
refere-se a Olorum, criador do mundo, conforme a mitologia dos Orixas, como uma “concepgao da
minoria inteligente”. Ao mesmo tempo em que os autores referem-se a fé africana como fetichismo.

Em nota, Lima (2016, p. 80) atribui que:

O termo é utilizado tanto na obra de Arthur Ramos quanto na de Nina Rodrigues. Origina
da palavra feitico, o que nos remete a utilizacdo do termo na Idade Média, que estava ligada
a bruxaria, que se relaciona mais com o demonio que com a fé, dando a entender que as
tradigdes religiosas de origem africana esto relacionadas ao mal. Na Africa, a conotago da
palavra esta relacionada aos deuses particulares.

Neste sentido Nina Rodrigues e Arthur Ramos, irdo embasar com as suas ideias um discurso
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preconceituoso e discriminatério, que reflete a sociedade do final do século XIX e inicio do século
XX, mas que perpassam até nossos dias.

Mesmo com uma mudanca no contexto referencial histérico de autores mais
contemporaneos que tratam sobre as raizes africanas nos brasileiros a exemplo de Roger Bastide
(1971; 2001), José Beniste (2014) e Reginaldo Prandi (2001), os quais dado énfase & mitologia dos
orixas, a explicarem sobre este pantedo, e outros tantos que debatem sobre racismo, como o classico
Oracy Nogueira (1954-1985), vivenciamos em pequenos ou grandes espacos, as praticas de
intolerancia religiosa e os discursos de ddio das mais diferentes maneiras. Assim busca-se que 0
livro didatico venha contribuir com a formacdo dos estudantes, mediados pelo professor ou
professora.

Assim visto nas pesquisas hd algumas décadas o livro didatico ndo é um instrumento
moderno, estudos comprovam que, na metade do século XVI, ja existia uma preocupacdo em adotar
livros adequados para a prética de transmissdo de conhecimentos. No Brasil, o livro didatico é
controlado pelo Estado através da legislacdo desde 1938, pelo Decreto n. 8.469.

N&o obstante os livros tem mudado no século atual, assim estes instrumentos didaticos s6
podem ser adotados com a autoriza¢do do Ministério da Educacdo. Ou seja, o livro deve cumprir o
papel de estimulador da cidadania, produzindo efeito contrario a todo e qualquer tipo de preconceito
e discriminacdo dentro ou fora da escola com se tem registro de imagens de livros didaticos dos
anos 1940 (BITTENCOURT, 1993) onde o indio era visto como passivo , inferior , Por sua vez os
negros eram apresentados sempre em trabalhos “pesados” no campo, disseminados a indicar
dificuldades na aprendizagem quando as pesquisas dos anos 1940 e 1950 ja mostravam visdes, se
bem que isoladas ideologicamente, de grandes destaques na sociedade brasileira quer seja na arte,
no teatro, nas grandes obras, na literatura e em outros campos (NASCIMENTO, 2017).

Isto quer dizer que, esta presente na maioria dos livros didaticos, formas de discriminacao ao
negro, além da presenca de estereotipos, que equivalem a uma espécie de rétulo utilizado para
qualificar de maneira conveniente grupos étnicos, raciais ou, até mesmo, sexos diferentes,
estimulando preconceitos, produzindo assim influéncias negativas, baixa autoestima as pessoas
pertencentes ao grupo do qual foram associadas tais "caracteristicas distorcidas". Por ser o principal
portador de conhecimentos basicos das variadas disciplinas que compdem o curriculo dentro das
escolas, o livro didatico torna-se um dos recursos mais usados em sala de aula, e um instrumento
pedagdgico bastante difundido, por isso facilita a agdo da classe dominante de registrar como quer e

como lhe convém a imagem do negro na sociedade brasileira.
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Caberé ao professor ter a preocupacdo com a forma pela qual o contetdo histérico € exposto
nos livros didaticos, na medida em que possam contribuir para combater as abordagens incompletas
e estereotipadas das imagens dos afrodescendentes. A Lei n. 10.639/2003 versa sobre a insercdo do
estudo da Histdria da Africa e cultura afro-brasileira e as resisténcias que percebemos em nossa
prética, na abordagem sobre o que se refere ao continente. Ora por estranheza, desconhecimento e
discriminacdo, em sala de aula observa-se uma recusa constante, uma negacao por este contetdo e
esse diagndstico é visivel, vindo de professores ou estudantes. Dispde a lei 10.639/2003 em seu
artigo 3°:

Art. 3° A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Historia e Cultura Afro-
Brasileira, e Histéria e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de conteldos,
competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Instituicdes de ensino e seus
professores, com o apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e

coordenacdes pedagogicas, atendidas as indicagdes, recomendacdes e diretrizes explicitadas
no Parecer CNE/CP 003/2004 (DCN, 2004, p. 32).

O conteudo exige que o professor tenha conhecimento e formacdo especifica, 0 que ainda
ndo observamos na pratica essa realidade. Na préatica, a discriminacdo racial é retratada nos
conteudos que sdo abordados nos livros didaticos, a exemplo do que apresentamos com a série
Histdria: sociedade & cidadania. A série se atém ao passado escravocrata e apenas aborda muito
brevemente alguns aspectos e herangas da cultura afro-brasileira. Neste contexto, questfes
religiosas sao deixadas de lado e o candomblé, sequer € mencionado nos livros.

Em geral, em nossas escolas os contelidos de histéria brasileira contam apenas uma versao
dos fatos histdricos, pautada numa visdo eurocentrista da descoberta de nosso pais e do
desenrolar da economia daquela época, apresentando a histéria do negro apenas por meio
do negro escravo, do trafico negreiro, um pouco das senzalas e muito pouco ou quase nada
do modo de vida e da ascendéncia africana (COUTINHO et al, 2008, p. 76).

E preciso entender que a historia dos afrodescendentes vai além de um passado escravocrata.
E preciso que se apresente em temas e textos, o protagonismo, valorizando aspectos historicos,
culturais, religiosos, econémicos, sociais, intelectuais. E isso ainda esta muito aquém do ideal.

Primeiramente, é necessario que os profissionais da educagdo superem 0 racismo e 0
preconceito para abordarem o tema da religiosidade afro-brasileira, visto que ainda se percebe no
dia a dia a permanéncia de discursos discriminatorios que foram perpassados ao longo de nossa
historia cristd. Essa caracteristica faz com que muitos da area da educacdo ainda considerem a
religido africana uma préatica demoniaca e profana, desconsiderando o seu verdadeiro valor de
relacbes de permanéncias, resisténcias, mudancas, historicas. A implementacédo da lei teve seu fator
positivo, pois despertou em nds a importancia de se levar para sala de aula conteudos nédo

abordados. Também detectou a dificuldade dos professores para abordar o tema e a necessidade de
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investimentos na formacao desses profissionais.

Considerac0es finais

As religides de matriz africana foram incorporadas a cultura brasileira desde h&a muito,
quando os primeiros escravizados desembarcaram no pais e encontraram em sua religiosidade uma
forma de preservar suas tradicdes, idiomas, conhecimentos e valores trazidos da Africa. E assim
como tudo que fazia parte deste universo, tais religides, apesar de sua influéncia e importancia na
construcdo da cultura nacional, também foram perseguidas e, em determinados momentos
historicos, até proibidas. Atualmente, os ataques mais expressivos as religibes de matriz africana
vém das chamadas religides ‘“neopentecostais”, que comumente as rotulam de “culto aos
demonios”, “crendices” e “feiticarias”.

Paralelo a esse debate, também analisamos a lei n. 10.639/2003, que versa sobre a inser¢do
do estudo da Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira e as resisténcias que foram percebidas em
nossa pratica, na abordagem sobre o que se refere ao continente. Ora por estranheza,
desconhecimento e discriminacdo, em sala de aula observou-se uma recusa constante, uma negacao
por esse conteldo e esse diagnostico foi visivel, vindo muito mais dos professores do que 0s
estudantes.

Toda essa ignorancia com relacdo a essas culturas gera um ambiente propicio para
intolerdncia, proporcionando sofrimento aos praticantes e a todos aqueles/as que fazem parte da
populacdo negra, que tem o seu direito de pertenca e identidade racial muitas vezes negado em

fungéo do racismo.

As representacfes construidas sobre o negro e sua cultura, no interior do ambiente escolar,
tanto pode valorizar identidades, diferencas e o respeito a diversidade racial, quanto pode
estigmatiza-las, discriminé-las, segrega-las e até mesmo nega-las. A construcdo de uma
identidade negra positiva representa um desafio, principalmente, convivendo e vivendo
num imaginario pedagégico que olha e trata 0s negros e sua cultura de maneira desigual e
institucionalizada, pelo menos até antes da Lei N° 10.639/03, e mesmo diante dos avangos
que decorrem de tal legislacéo, as dificuldades ainda se demonstram no cotidiano escolar
(COELHO; BERNARDO DIAS, 2020, p. 55).

Espera-se que a leitura deste artigo seja util e ajude os leitores a perceber a mistura de etnias
existente no Brasil e que a maioria das crencgas séo frutos dessa mistura. Que possam reconhecer e
valorizar a diversidade humana, partindo de um processo de conhecimento e respeito de nossas
identidades culturais, com o intuito de resgatar e fomentar atitudes individuais e coletivas contra o

preconceito e a favor do respeito as diferencas.
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