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Resumo: O artigo analisa os constructos, temas e conceitos que permeiam a implementacdo da Lei Federal n.
10.639/03. As discussdes apresentadas giram em torno da Histéria do ensino das relagdes étnico-raciais no
Brasil, do cendrio de criagcdo da lei e seus desdobramentos. Trata-se de uma analise bibliografica com uma
abordagem qualitativa somada a perspectiva tedrica dos chamados estudos decoloniais, pods-coloniais e
subalternos. O estudo permitiu uma reflexdo critica sobre a implementacao da Lei 10.639/03 e o ensino das
relagdes étnico-raciais no Brasil. Notamos que os caminhos de implementag@o da lei ndo sdo lineares, portanto,
¢é preciso analisar constantemente as diferentes tensdes, avangos e limites envolvidos neste processo.

Palavras-chave: Lei Federal n. 10.639/03. Ensino das relagdes ¢étnico-raciais. Ensino de Historia.
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Abstract: This paperanalyzes the constructs, themes and concepts that permeate the implementation of Federal
Law 10.639/03. The debates presented revolve around the History of ethnic-racial relations teaching in Brazil,
the setting for the creation of Law 10.639/03 and its consequences. It is a bibliographical analysis with a
qualitative approach along with the theoretical perspective of decolonial, postcolonial and subaltern studies. The
study allowed a critical reflection on the implementation of Law 10.639/03 and the teaching of ethnic-racial
relations in Brazil. We observe that the ways of implementing the law are not linear, therefore, it is necessary to
constantly analyze the different tensions, advances and limits involved in this process.
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Resumen: El articulo analiza los constructos, temas y conceptos que permean la implementacion de la Ley
Federal N° 10.639/03. Las discusiones presentadas giran en torno a la Historia de la ensefianza de las relaciones
étnico-raciales en Brasil, del escenario de creacion de la ley y sus consecuencias. Se trata de un analisis
bibliografico con un enfoque cualitativo sumado a la perspectiva tedrica de los llamados estudios decoloniales,
poscoloniales y subalternos. El estudio permitié una reflexion critica sobre la ley y la ensefianza de las
relaciones étnico-raciales en Brasil. Notemos que los caminos de implementacion de la ley no son lineales, por
lo que es necesario analizar las diferentes tensiones, avances y limites involucrados en este proceso.
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Introduciao

O presente artigo tem por objetivo discutir e apresentar alguns dos principais
constructos, temas e conceitos que permeiam a implementagdo da Lei Federal n. 10.639/03 e
a luta por uma sociedade mais justa. Nessa empreitada, as discussdes apresentadas giram em
torno da Histdria do ensino das relagdes étnico-raciais no Brasil, do cenario de criagdo da Lei
n. 10.639/03 e seus desdobramentos e do racismo estrutural presente na sociedade brasileira.
Alguns dos conceitos debatidos e apresentados sdo: racismo estrutural, poder, representacao,
identidade, colonialidade e decolonialidade. Trata-se de uma analise bibliografica com uma
abordagem qualitativa somada a perspectiva tedrica dos chamados estudos decoloniais,
poOs-coloniais e subalternos. O estudo buscou realizar uma reflexdo critica sobre a
implementagao da Lei n. 10.639/03 e o ensino das relagdes étnico-raciais no Brasil.

Este texto ¢ um desdobramento de uma pesquisa desenvolvida no Mestrado
Profissional em Ensino de Historia — PROFHistoria, nicleo UNEMAT — Universidade do
Estado de Mato Grosso. A pesquisa analisou, desde a perspectiva dos estudos decoloniais,
subalternos e pos-coloniais, a implementagao da Lei Federal n. 10.639/03 na educacao basica.
Esta lei completa 20 anos de promulgacio este ano (2023) e foi a responsavel por tornar
obrigatdrio o estudo da historia e cultura africana e afro-brasileira na educagao basica. Diante
das duas décadas de sua promulgagao, ressaltamos a importancia de analises e balangos sobre

sua implementagao ao longo deste periodo.

Colonialidade, racismo estrutural e ensino das relacdes étnico-raciais no Brasil

Desde a década de 1990 ha um conjunto de politicas publicas, especialmente, no
campo da educagdo que podemos compreender como politicas de reparagdo e agdes
afirmativas. Sdo também resultado das lutas histdricas dos diferentes movimentos negros e
setores sociais por um pais justo. Neste conjunto de politicas publicas, podemos citar: a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDB', n® 9394/96 de 1996, que substituiu a
antiga Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 5692/71; os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, com o “PCN - temas transversais®’; a promulgagdo da Lei

Federal n. 10.639/03; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do das Relacdes

' A partir do legado da Constituigdo Federal de 1988 (art. 26, 4° paragrafo), estabelece que “[...] o ensino da
Historia do Brasil levara em conta as contribuigdes das diferentes etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia”.

2 Os temas transversais, que podem ser trabalhos nas diferentes disciplinas, sio: Pluralidade Cultural, Convivio
Social e Etica, Meio Ambiente, Orientagdo Sexual, Saude, Trabalho ¢ Consumo.
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Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana, e a Lei n.
11.645/08. As duas ultimas leis citadas alteraram um dos artigos da Lei n. 9.394 de 1996 das
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e colocam como obrigatoria na educacao basica as
tematicas da historia e da cultura africana, afro-brasileira e indigena.

Estas politicas publicas e todo o aparato constituido para garanti-las, representam
enormes avancos no combate as desigualdades raciais e, especialmente, no reconhecimento
do racismo presente na sociedade brasileira, da nega¢do de uma suposta igualdade racial e na
luta por uma educacdo antirracista. Por educagdo antirracista, compreendemos a partir de

Santos, Silva & Coelho (2014, p. 128) como aquela:

Que se pretende no ambito da escola e da sociedade deverd atentar para a educacdo
das relagdes étnico-raciais. Isso quer dizer que a discussio acerca da Africa ¢ a
cultura afro-brasileira e africana somente tera sentido na praxis pedagogicas se for
realizada num contexto de uma postura étnica como norteadora do processo
educativo. Essa postura ndo se constroi no segregacionismo, mas na relagdo do eu e
do outro, com vista a tornar as relagdes na escola emancipatorias. [...] E nessa
perspectiva ética de libertagdo que as relagdes raciais devem ser pensadas no ambito
da sociedade e da escola.

Apesar das lutas dos movimentos sociais € dos avangos das ultimas décadas nas
politicas sociais no tocante as desigualdades raciais’, em especial, na educa¢do, muitas
pesquisas revelam que elas ainda sdo enormes no pais*. Na educagio, do ensino basico ao
ensino superior — espagos que se retroalimentam’® —, isso se expressa desde os indices do
abandono escolar de negros(as) a ndo inser¢do ou insercdo timida das tematicas africana,
afro-brasileira e indigena nos diferentes ambitos dos curriculos (FERNANDES, 2005).
Muitos estudos desmontam o mito de que vivemos em uma democracia racial® e evidenciam
como a populacdo negra possui os piores empregos, salarios, acesso a saude, seguranca,
educagdo, e também, pouca representacdo em espacos sociais de privilégio como programas
midiaticos, e quando esta representacdo ocorre ainda ¢ de forma inferior.

A sociedade brasileira ¢ historicamente marcada por grandes desigualdades que
representam perpetuacdes das logicas coloniais através do racismo, do mito da democracia

racial, da manutencdo de privilégios a uma parcela pequena da sociedade, dentre outras

? Refere-se a desigualdade racial “[...] toda situagdo injustificada de diferenciagdo de acesso e fruigdo de bens,
servicos e oportunidade nas esferas publica e privada em virtude da raca, cor, descendéncia ou origem nacional
ou étnica" (Artigo 1°, inciso 2° da Lei n°® 12.228, de 20 de julho de 2010).

4 Ver: Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasil: 2009-2010 e IBGE (2019).

5 A respeito dos impactos das lacunas e avangos na formagdo inicial e continuada e também da distancia entre
pesquisas, centros de formagdo e a realidade escolar, em especifico, no tocante ao ensino das relagdes
étnico-raciais ¢ ao ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira, ver:. Oliva (2006; 2009), Fonseca &
Couto (2006), Fenelon (2008), Canen & Xavier (2011) e Gomes & Silva (2018).

¢ Sobre o tema, ver.: Fernandes (1965); Munanga (1999); Domingues (2004); Ferreira & Santos (2014) e Gomes
(2012).
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opressoes. A continuidade das diferentes desigualdades vivenciadas pelos negros atualmente
¢ legado da heranga colonial e do regime escravista e também uma perpetuacdo continua
desse historico nos dias atuais. E, portanto, uma reinvengio da légica colonial, em que a raga
continua sendo, mesmo ap6és o fim da escravizagdo, um marcador importante para
compreensdo das formas de exploragdo e enriquecimento através da hierarquizacdo dos
grupos humanos. Podemos citar, por exemplo, a diferenca salarial entre brancos e nao
brancos, mesmo entre os mesmos niveis de escolaridade e as diferencas entre os empregos
majoritariamente ocupados por brancos e ndo brancos’. A elite brasileira é composta por uma
minoria étnica e econdmica que utilizou e utiliza diversos mecanismos de dominacdo
(HASENBALG, 2005; PARRON, 2020; 2021).

A educagdo, assim como outros espagos sociais, €, muitas vezes, um local de
perpetuagdo dessas desigualdades, em especial a racial, quando nao dialoga com a
diversidade cultural presente no pais € ndo questiona o curriculo eurocéntrico, branco,

religioso, masculino e racista (CAVALLEIRO, 2006; ALMEIDA, 2019).

Alia-se nesse processo de banimento social a exclusdo das oportunidades
educacionais, o principal ativo para a mobilidade social no pais. Nessa dindmica, o
aparelho educacional tem se constituido, de forma quase absoluta, para os racialmente
inferiorizados, como fonte de multiplos processos de aniquilamento da capacidade
cognitiva e da confianga intelectual. E fendmeno que ocorre pelo rebaixamento da
autoestima que o racismo e a discriminagdo provocam no cotidiano escolar; pela
negacdo aos negros da condigdo de sujeitos de conhecimento, por meio da
desvalorizagdo, negagdo ou ocultamento das contribui¢des do Continente Africano e
da diaspora africana ao patrimonio cultural da humanidade; pela imposi¢do do
embranquecimento cultural e pela producdo do fracasso e evasdo escolar. A esses
processos denominamos epistemicidio (CARNEIRO, 2017).

O racismo ¢ estrutural porque o racismo como processo historico e politico estrutura
todos os ambitos da sociedade de forma a reproduzir as desigualdades, de forma que essa
estrutura ¢ materializada, de maneira mais ou menos consciente, inclusive, nas institui¢des,

como a escola.® A luta por uma educa¢io antirracista ¢, portanto, a consciéncia de que “[...] a

7 Alguns autores tém chamado de renda racial essa forma dominante de explora¢do sobre os nio brancos apos o
fim da escravizagdo moderna que deu fim a propriedade racial. Sobre essa questdo e as relagdes entre raga e
capitalismo, ver mais em: Parron (2020; 2021) e Hasenbalg (2005).

¥ A despeito do termo racismo estrutural Almeida (2018, p. 31) afirma que “[...] as instituigdes reproduzem as
condigdes para o estabelecimento e a manutencdo da ordem social. [...] se € possivel falar de um racismo
institucional, significa que a imposicao de regras e padrdes racistas por parte da instituicdo ¢ de alguma maneira
vinculada a ordem social que ela visa resguardar. Assim como a institui¢do tem sua atuagdo condicionada a uma
estrutura social previamente existente — com todos os conflitos que lhe sdo inerentes —, o racismo que essa
institui¢do venha a expressar ¢ também parte dessa mesma estrutura. As institui¢des sdo apenas a materializagdo
de uma estrutura social ou de um modo de socializagdo que tem o racismo como um de seus componentes
organicos. Dito de modo mais direto: as instituigdes sdo racistas porque a sociedade ¢ racista”. Dessa maneira,
“[...] entender que o racismo ¢ estrutural, e ndo um ato isolado de um individuo ou de um grupo, nos torna ainda
mais responsaveis pelo combate ao racismo e aos racistas. Consciente de que o racismo ¢ parte da estrutura
social e, por isso, ndo necessita de inten¢do para se manifestar, por mais que calar-se diante do racismo ndo faca
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escola, o conhecimento académico e as formas de conhecimento centrado na cultura europeia
(ou na mais disseminada) contribuem para manter coesa a estrutura social existente” (KING,
2018, p. 62). Nao se trata de negar os saberes e conhecimentos europeus na educagdo e na
ciéncia, mas de interrogar esse saber e propor que os saberes e conhecimentos de outros
povos também sejam inseridos de forma igualitaria, possibilitando o reconhecimento das
diferengas, o didlogo e uma sociedade justa. Sendo também fundamental “[...] que ndo
reduzamos as nossas analises educacionais somente a educagdo escolar, desconsiderando os
processos culturais, sociais e politicos mais amplos, constituintes de toda experiéncia
humana” (GOMES; SILVA, 2018, p. 17).

Ha um pensamento de longa tradicdo no ocidente acentuado a partir da colonizagdo
que retrata os povos indigenas, africanos e afrodescendentes em diferentes narrativas —
inclusive a historiografica — de forma pejorativa, inferior (OLIVA, 2003; MUNANGA;
GOMES, 2006). Nelas, eles eram retratados como atrasados, preguicosos, povos sem histdria,
entraves a colonizagio e ao desenvolvimento. Um exemplo disso sdo as teorias raciais’, que
serviram de justificativa para a sujeigdo cultural, a exploracdo desses povos e seus territorios
(SCHWARCZ, 1993), sob o pretexto que caberia aos homens brancos a missao de

civiliza-los'® e ajuda-los a promover seu desenvolvimento.

do individuo moral e/ou juridicamente culpado ou responsavel, certamente o siléncio o torna ética e
politicamente responsavel pela manutengdo do racismo. A mudanga da sociedade ndo se faz apenas com
dentincias ou com o repudio moral do racismo: depende, antes de tudo, da tomada de posturas e da adogdo de
praticas antirracistas” (ALMEIDA, p. 34).

® O termo teorias raciais faz referéncia a um conjunto discursivo também conhecido como racismo cientifico,
pois buscava afirmar através da ciéncia e dos pressupostos da racionalidade e da universalidade, existir
hierarquias biologicas entre as racas humanas. Essa doutrina compds os discursos de parte da elite intelectual
brasileira e também foi disseminada socialmente, contribuindo para refor¢ar representacdes negativas a respeito
dos africanos, afrodescendentes e indigenas (SCHWARCZ, 1993).

10" A respeito do conceito de civilizagdo: “[...] o conceito de civilizagdo, que se consolida no século XVIII, foi
criado pelos europeus para referir-se a suas culturas, ou melhor, a cultura, avaliada por eles proprios como
superior, a Unica civilizada. Conforme ensina Taylor (2000, p. 151), o termo passa a ser usado no plural, quando
admitiu-se que outros povos também construiram conhecimentos consistentes; mas o plural era e ¢ indicativo de
inferioridade em relagdo a civilizagdo no singular” (SILVA, 2007, p. 495). Maldonado-Torres (2019, p. 37)
explica ainda como a colonizagdo das Américas teve um enorme impacto sobre a nogéo de ser civilizado e para
o estabelecimento do ideal de civilizagdo moderno ocidental que serviu de justificativa para a missao
civilizatoria e naturalizagdo das violéncias sobre esses povos. Isso porque a chegada as Américas envolveu um
colapso de edificio da intersubjetividade e da alteridade e uma distor¢do do significado de humanidade. Essa
catastrofe metafisica estd no cerne da transformacdo da “epistemologia, ontologia e ética”, que ¢ parte da
fundacdo da modernidade/colonialidade “[...] as divisdes bastante radicais entre seres humanos ja existiam no
ocidente, [...] entretanto [...] tenderam a ser limitadas e contidas pela ideia monoteista de um Deus que criou
todos [...] O desencantamento do mundo e sua concepgdo utilitaria sdo partes dessa mudanga, como é também o
reordenamento de todas as relagdes humanas existentes [...] A catastrofe metafisica inclui o colapso massivo e
radical da estrutura Eu-Outro de subjetividade e sociabilidade e o comeco da relagdo Senhor-Escravo. Isso
introduz o que eu denominei em outro lugar de diferenga subontoldgica ou diferenga entre seres e aqueles
abaixo dos seres [...] a principal diferenca entre os sujeitos sera menos uma questao de crenga e mais de esséncia
nessa nova ordem mundial”. Sobre o uso do termo civilizagdo no Brasil e em outros lugares do mundo, em
especial, a partir do século XIX, de forma dicotdmica e hierarquizante (progresso x atraso; civilizado x barbaro;
branco x indigena/negros), ver.: F. Junior & de Sa (2014).
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Césaire e Memmi sdo incisivos sobre o processo de colonizagdo:

A alguns [...] ainda agrada representar o colonizador como um homem de grande
estatura [...] ele se devota aos homens, cuida dos doentes e difunde a cultura [...]
ninguém mais acredita na missdo cultural e moral, mesmo original, do colonizador
[...] a partida rumo a coldnia [...] ndo ¢ a tentacdo da aventura, mas a da facilidade
(MEMMLI, 1977, p. 37).

Falam-me de progresso, de realizagdes, [...] de niveis de vida elevados acima de si
proprios. Eu, eu falo de sociedades esvaziadas de si proprias, de culturas
espezinhadas, de instituicdes mimadas, de terras confiscadas, de religides
assassinadas, de magnificéncias artisticas aniquiladas, de extraordinarias
possibilidades suprimidas (CESAIRE, 1978, p. 25).

Como parte da colonialidade'', ou seja, da continuidade dos legados e/ou atualizag¢do
do colonialismo, essas abordagens inferiores a respeito dos negros estiveram e estdo
presentes até hoje em diferentes medidas em muitos manuais didaticos, nas escolas, na
memoria coletiva, na autoimagem dos povos, nas pretensdes, em suma, em diferentes ambitos
da cultura historica'? (FONSECA, 2003; OLIVA, 2009). Sio representagdes que retiram dos
indigenas, dos africanos e dos afrodescendentes sua condigdo de ser humano e suas multiplas
identidades, que ndo reconhecem suas especificidades historicas e culturais. O racismo como
produtor de subjetividades e de visao de mundo constroéi em diferentes sujeitos sociais, a
ideia de que os brancos sdo superiores em relagdo aos povos indigenas, africanos,
afrodescendentes, dentre outros. Essa ideia impacta diretamente a forma de ser e estar no
mundo desses sujeitos.

A empreitada colonial, calcada em binarismos, humano/nao humano, belo/ feio,
progresso/regresso, foi espiritual e corpérea. Fanon (1968) apontou o processo violento de
introjecdo dos valores (de liberdade, do universalismo, do humanismo, da civilizagao)
europeus durante o processo colonial. Suas criticas revelam a emergéncia das mudangas nas

balizas da concepgao de historia ocidental. Isso porque o discurso colonial se justificou e se

' Entendemos a colonialidade como “[...] um dos elementos constitutivos e especificos do padrio mundial de
poder capitalista. Sustenta-se na imposi¢do de uma classificagdo racial/étnica da populagdo do mundo como
pedra angular do referido padrio de poder e opera em cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais e
subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala societal” (QUIJANO, 2009, p. 73). Entender o racismo
como ldogica estruturante das relagdes sociais e de dominagdo na modernidade ndo significa reduzir as outras
hierarquias (classe, sexo, género, nagdo etc.) coloniais de dominagdo, pelo contrario, s6 ¢é possivel
compreende-las em conjunto. A colonialidade ¢ importante para compreensdo de que a colonizagao nao termina
com as independéncias politicas das colonias. Como um legado fundamental do colonialismo, a colonialidade
tem um impacto direto ndo apenas na vida dos sujeitos, mas em suas experiéncias de vida. Por isso € possivel
falar em diversas dimensdes da colonialidade (do poder, do saber, do ser etc.) que atuam em conjunto a partir
das hierarquias (de classe, género, sexualidade, religido, raga etc.) subalternizando sujeitos, saberes, culturas,
epistemologias a0 mesmo tempo em que reafirma os valores, saberes, epistemes europeus, brancos, masculinos,
cristdos etc.

12 Cultura histérica significa os diferentes Ambitos da vida em que aprendemos histéria, reconstituimos e
evidenciamos memorias, produzimos sentidos e significados, conscientes ou ndo, como por exemplo, o cinema,
a musica, o teatro, inclusive, o ensino de historia ¢ a historiografia. Para ver mais sobre o conceito: Riisen
(2010).
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legitimou através de uma ideia de que estava levando a civilizagdo aos indigenas, quando na
verdade estavam cometendo atos de barbarie em um projeto de dominacdo do outro
considerado incivilizado, atrasado e inferior: o colonizado (o indigena'®). Portanto, “[...] por
ser uma negac¢ao sistematizada do outro, uma decisdao furiosa de recusar ao outro qualquer
atributo de humanidade, o colonialismo compele o colonizado a se interrogar constantemente:
‘quem sou eu na realidade?’” (FANON, 1968, p. 212).

Achille Mbembe (2014) ao se referir a construg¢ao das identidades (negras e brancas)
evidenciou como a modernidade sé foi possivel a partir da opressao racial. A modernidade ¢
tematizada por ele ndo como uma categoria neutra, mas como um projeto de dominacdo do
outro, que se constituiu a partir da criagdo do que ¢ humano e do que nio é. O negro e o
branco sao construgdes (do branco) que serviram e ainda servem para identificar quais corpos
podem ser explorados e descartados. Essa exploracao foi uma peculiaridade da modernidade
e um fator crucial para acumulagdo primitiva do capital. A filosofia e a Historia participaram
da construcdo do outro a ser violentado, como por exemplo, a partir do humanismo. A
modernidade, inclusive o seu pensamento, s6 foi possivel pela escravizagdo, a criagdo
daquele que poderia ser submetido. De forma que ha um problema inerente a linguagem
moderna que define as identidades no ocidente.

A propria modernidade criou um horizonte de possibilidades no qual s6 o moderno,
europeu e branco tem o poder de dizer o que o outro é. Os proprios ideais modernos de
liberdade, igualdade e fraternidade existiram a partir do racismo e da escravizagdo. Liberdade
marcada por uma politica do medo, em que o escravizado e o negro sdo a ameaga a essa
liberdade, por isso deve ser submetido. Tal politica do medo garante a legitimacao as politicas
violentas e coercitivas do Estado moderno. Por isso mesmo, nenhuma criagdo moderna
conseguiu acabar com o racismo, porque ele € parte estruturante da modernidade.

Para Mbembe (2014), ¢ preciso redefinir a linguagem da modernidade, na medida em
que a linguagem ndo apenas comunica, mas institui uma realidade, o que passa, por exemplo,
por desconstruir a humanidade moderna, reinventar o humanismo, pensar seus limites, usos e
abusos. Restituir a humanidade dos subalternizados'® talvez requeira pensar em varias

humanidades, expandir nossa compreensao de humano.

13 0 indigena como aquele que pertence aquela terra, em oposi¢do ao alienigena, no caso, os colonizadores.

14 A subalternidade ¢ entendida aqui como uma posi¢do e nio uma identidade (esséncia). Um subalterno pode
deixar de ser subalterno. Essa compreensdo de sujeito proposta por Spivak (2010) questiona, inclusive, as
postulacdes pos-coloniais sobre a possibilidade de agencia dos subalternos. Questiona qualquer nogdo de sujeito
soberano, homogéneo e monolitico, pois o entende como heterogéneo.
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A colonizagdo e a heranca colonial ainda refletem na histéria do Brasil, nos processos
educativos que contribuem para uma visdo de sociedade excludente, como se fossemos uma
sociedade monocultural. Esse tipo de compreensio de mundo representa desafios e
possibilidades no ensino de Histéria e no proprio ambiente escolar, no que diz respeito a
necessidade de construgdo e afirmacdo das memorias contra-hegemonicas, de novas leituras,
abordagens e visdes de mundo dos diferentes segmentos sociais (indigenas,
afro-descendentes, africanos, pobres, mulheres, LGBTQIA+, pessoas com deficiéncia,
idosos, dentre outros'). Enfim, trata-se de apreender, reconhecer e nio hierarquizar outras
formas de ser e existir no mundo.

Por representacdo, entendemos acdes de producao de significados para tornar possivel
a compreensdo do mundo, da realidade social e na constru¢do do imaginario social
materializado em signos, significantes, conceitos, discursos e praticas (CHARTIER, 1990).
Aqui, compreendemos que essas representacdes fazem parte de certo funcionamento do
discurso, uma episteme que visa conhecer e disciplinar o outro (em especifico, nesta
pesquisa, os negros), produzir saber sobre ele para normatiza-lo, torna-lo mais obediente e
util e subalterniza-lo, mascarando as diferentes formas de violéncia. Portanto, observamos
uma relacdo entre conhecimento e poder (FOUCAULT, 2007).

Faremos um aprofundamento a respeito das dimensdes bésicas em que a colonialidade
atua e se reproduz na modernidade e colonialidade: a do poder, do saber e do ser. A
colonialidade do poder denuncia “[...] a continuidade das formas coloniais de dominacao
ap6s o fim das administragdes coloniais, produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas
do sistema-mundo capitalista moderno/colonial” (GROSFOGUEL, 2008, p. 126). Também
denuncia que esse processo nao diz respeito apenas a violéncia fisica e material, mas também
simbolica, pois um sistema de representagao que tem como centro a Europa, diz respeito a

introjecao de subjetividades nos sujeitos colonizados. Ao se fundamentar em hierarquias

'3 O conceito de interseccionalidade é importante, nesse sentido, para a compreensio de que a luta contra o
racismo e outras opressdes nao deve ocorrer de forma isolada, muito menos hierarquizando opressdes, pois elas
sdo estruturalmente conectadas. A colonialidade atua e se perpetua através dos diferentes marcadores sociais
binarios (raga, género, sexualidade, classe, geracdo, nagdo etc.) que atravessam oS sujeitos e criam
desigualdades. O conceito de interseccionalidade nos lembra também como todo sujeito ¢ possuidor de
multiplas identidades e que as identidades sociais tém um carater historico, plural e instavel (AKOTIRENE,
2019). Dessa maneira, compreendemos que “[...] o projeto de transformagdo tem que obrigatoriamente ser
antissistémico [...] a luta tem que abarcar todas as logicas civilizatorias da modernidade no sentido de ser
anticapitalista/antipatriarcalista/antieurocéntrica/antiocidental-céntrica/anticrista-céntrica/antiecologicida, porém
mantendo, a partir da diversidade epistémica de cada projeto, uma pluralidade de solugdes de problemas
similares. Nao tem que haver uma unica solugdo para um Unico problema. Podemos perfeitamente imaginar
multiplas solugdes para um mesmo problema” (GROSFOGUEL, 2019, p. 66).
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(raga, género, sexualidade etc.), subalterniza outros povos, saberes, culturas e epistemologias
considerados inferiores (QUIJANO, 2009).

Sendo assim, ¢ possivel falar em colonialidade do saber — fruto das relacdes entre
poder e conhecimento — que constréi uma cegueira em relagdo aos saberes e conhecimentos
que ndo sdo europeus, porque os saberes vindos da Europa sdo considerados os unicos
validos e superiores. A reafirmacdo dos saberes e valores europeus € construida a partir da
subalternizacao e nega¢ao do ndo europeu como sujeito possuidor de conhecimentos, e assim,
da negacdo de seus conhecimentos como saberes € no seu esquecimento, configurando o
epistemicidio e o racismo epistémico.

A colonialidade do ser nos informa a respeito de como as colonialidades impactam
ndo apenas a vida, mas a experiéncia de vida dos sujeitos. Refere-se ao processo de
desumanizagdo de alguns seres ou quando estes possuem sua humanidade considerada
inferior, de forma a justificar a violéncia e exterminio. Trata-se também da introdu¢do do
pensamento hegemodnico na subjetividade dos sujeitos, de modo a dificultar a reflexdo critica
sobre si ¢ o mundo ¢ o rompimento da condi¢do de subalterno. Essas colonialidades atuam
articuladamente nos diferentes espagos sociais, como a escola, a familia, a midia, entre outros

(MALDONADO-TORRES, 2007). Nos espacos escolares, a:

Centralidade da mentalidade e organizacdes europeias nos espacos escolares incorre
na perda da dimensdo de quanto as historias narradas em termos de forma e
quantidade, envolvem relagdes de poder que perpassam a construgdo identitaria de
cada membro de uma sociedade. Ao negligenciar tais preocupagdes em sala de aula,
nega-se a inser¢do do protagonismo de povos e culturas que ndo se vinculam a
estrutura narrativa europeia em suas proprias historias. Outra consequéncia do ndo
deslocamento das narrativas eurocéntricas € a destituicdo da dignidade da memoria de
outras identidades [...] Essas praticas de exclusdo sdo resultados e ao mesmo tempo
resultam em duas formas de genocidio: o epistemicidio e a morte fisica que
perenizam a violéncia colonial (MEYER, 2017, p. 21).

Queremos chamar atengdo também para como todo sujeito:

E constituido e sustentado pela sua localizagdo no tempo e no espago, sua posi¢io na
estrutura de poder e na cultura, ¢ nos modos como se posiciona em relagdo a
producdo do saber [...] o sujeito tanto como produto quanto como um gerador da
estrutura social e cultural [...] ¢ um campo de luta ¢ um espago que deve ser
controlado e dominado para que a coeréncia de uma dada ordem e visdo de mundo
continue estavel (MALDONADO-TORRES, 2019, p. 43)

Por conseguinte, compreendemos que todo conhecimento ¢ forjado no interior de um
mundo com relagdes de poder que ndo sdao neutras, isso expressa que nao hd uma relagdo
direta entre o discurso e o real, entre as palavras e as coisas (FOUCAULT, 2016). Somos
formados em um mundo cercado de representagdes limitadas e marcadas por esteredtipos e
preconceitos a respeito dos povos africanos e afrodescendentes. A compreensao de que todo
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conhecimento ¢ forjado no interior de um mundo com relagdes de poder ¢ fundamental para
desmascarar os discursos de constru¢do do outro de forma violenta, que muitas vezes estao
cristalizados no imagindrio social. Para a critica efetiva da tradicdo ocidental eurocéntrica
(branca, masculina, crista e heterossexual) ¢ importante que outros saberes e visdes de mundo
sejam trabalhados e inseridos no ambiente escolar. Para tal, ¢ fundamental que saibamos
como esses saberes tém sido trabalhados e mobilizados.

Referimo-nos ao poder como sendo composto por uma rede de relacdes de forgas
instaveis em toda sociedade, dentre individuos, grupos, institui¢des e estruturas que se
materializam em relagdes politicas, sociais e econdmicas. Referimo-nos ao poder como
relagdes que operam por meio de formas e técnicas variadas, ndo como algo que emana de
um lugar ou de uma pessoa especifica sobre outra. As relagdes de poder sdo fundamentais
para a producdo de subjetividades especificas que também servem para mascarar essas
relacdes.

A colonizagdo — e as relagdes de poder dela resultantes — produziram subjetividades e
diferentes categorias de sujeitos; por exemplo, a compreensdo de um humano como ser
racional e superior (o branco) e uma categoria de sub-homens ou nao homens (nesta pesquisa,
em especifico, os negros) (QUIJANO, 2009). Quando essas subjetividades sdo aceitas
acriticamente e cristalizadas, elas mascaram as relagdes de poder que as mantém. Por isso, €
fundamental questiona-las e rompé-las nos diferentes ambitos da sociedade. As variadas
relagdes de forca e de poder nas interagdes sociais em diferentes ambitos da sociedade
constroem ¢ fortalecem sistemas e processos, mas ndo sdo estaticas. Ha sempre a
possibilidade de mudanga.

Sao as desigualdades nas relagdes de forga que formam as relagdes de poder, e sdo as
mesmas desigualdades que muitas vezes dificultam o rompimento e transformacgdo das
relagdes, como ¢ o caso da perpetuacdo das desigualdades sociais e raciais no Brasil,
permitindo que certos sujeitos (parcialmente conscientes ou ndo) ocupem um lugar de
privilégio nas relagdes de poder e outros ndo. Dessa forma, o poder como produtor de

realidades ndo é um:

Conjunto de instituigdes e aparelhos garantidores da sujeigdo [...] ou um sistema geral
de dominagdo exercida por um elemento ou grupo sobre o outro e cujos efeitos [...]
atravessam o corpo social inteiro [...] a soberania do Estado, a forma da lei ou a
unidade global de uma dominagdo; estas sdo apenas e, antes de mais nada, suas
formas terminais. [...] se deve compreender o poder, primeiro, como a multiplicidade
de relagdes de for¢a imanente ao dominio onde se exercem e constitutivas de sua
organizagdo; o jogo que, através de lutas e afrontamentos incessantes as transforma,
reforga, inverte; os apoios que tais correlacdes de for¢ca encontram umas nas outras,
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formando assim cadeias sistemas ou ao contrario, as defasagens e contradi¢des que as
isolam entre si; enfim, as estratégias em que se originam e cujo esbogo geral ou
cristalizag@o institucional toma corpo nos aparelhos estatais, na formulagdo da lei, nas
hegemonias sociais (FOUCAULT, 1988, p. 88-89).

Sendo assim, compreendemos que a identidade dos sujeitos ¢ construida
continuamente em diferentes espacos sociais e nas diferentes relagdes consigo e com o outro,
o que faz delas algo sempre hibrido, historico, inacabado, instavel, contraditdrio, fragmentado

e plural. Ao contrario do que diz a ideia eurocéntrica e colonizadora

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente ¢ uma fantasia. Ao
invés disso, a medida em que os sistemas de significacdo e representagdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante ¢ cambiante
de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao
menos temporariamente (HALL, 2006, p. 13).

A identidade negra como uma identidade fixa, essencialista e inferior sdo construcdes
coloniais. Dessa maneira, a escola tem um papel importante na forma como essa identidade
serd construida positivamente ou nao, bem como na desconstrugdo das representagdes em
vigor hé séculos. Para negros e negras do Brasil, ¢ um desafio enorme “[...] construir uma
identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina aos negros, desde
muito cedo, que para ser aceito € preciso negar-se a si mesmo” (GOMES, 2005, p. 43).

Uma educagdo que contemple a diversidade étnico-racial brasileira e que permita
estudar outros povos e culturas que fazem parte do nosso territorio rompendo com as
representacdes eurocéntricas hegemonicas, desde uma perspectiva antirracista e intercultural,
diz respeito a conhecer nossa propria historia, a transformar o olhar para si e para os outros. E
fundamental para responder perguntas como: “Quem somos? De onde viemos? Para onde
vamos? [...] perguntas [...] para conhecer a si e reconhecer aos outros, [...] para conhecer a
realidade presente, passada e projetar-se para o futuro” (MUNANGA, 2006, p. 11). Essas
perguntas-chave para uma transformacao social efetiva remetem a um conhecimento que foi
negado pela historia tradicionalmente ensinada na escola e até mesmo pela historiografia
(GUIMARAES, 2004).

Nesse sentido, em especial a historia e o ensino de Historia tém uma responsabilidade
central nesse debate porque t€ém o papel de formar os sujeitos, construir suas subjetividades,
formas de ver, de pensar, de sentir e se posicionar no mundo e em relagdo aos outros. E
indispensavel a preocupac¢ao com os modelos de subjetividade que o Ensino de Historia e a
historiografia ajudam a formar. A Histodria, através do ensino de outras experiéncias humanas
no tempo, permite o aprendizado da alteridade e da diferenga que constitui o ser humano. Ela

tem o papel de evidenciar os problemas das versdes cristalizadas do passado e de romper com
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as visdoes de mundo excludentes que nos orientam sem que nem a percebemos

(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012).

Decolonizacio na educaciao: caminhos trilhados e a trilhar a partir da Lei Federal n.
10.639/03

A decolonizagdao do pensamento ¢ fundamental em sociedades que passaram por
processos coloniais, como a brasileira. A decolonialidade refere-se a “[...] constante
lembranga de que a l6gica e os legados do colonialismo podem continuar existindo mesmo
depois do fim da colonizag¢ao formal” (MALDONADO-TORRES, 2019. p. 28). Se quisermos
avancar no combate as praticas discriminatérias, ndo podemos esquecer os legados e
atualizagdes da colonizacao nas variadas dimensdes e espagos de vida, atentando para suas
reconfiguragdes no tempo e no espaco. Optamos pelo conceito de decolonizagdo a partir do

proposto por autores como Maldonado-Torres (2019, p. 36), pois,

Se a descolonizagdo refere-se a momentos historicos em que os sujeitos coloniais
insurgiram contra os ex-impérios e reivindicaram a independéncia, a decolonialidade
refere-se a luta contra a logica da colonialidade e seus efeitos materiais, epistémicos e
simbdlicos. Em tais casos, a descolonizacgdo € tipicamente concebida ndo como uma
realizagdo ou um objetivo pontual, mas sim como um projeto inacabado.
Colonialismo ¢é também usado as vezes no sentido de colonialidade [...] ao contrario
do padrdo e do conceito histdrico puramente empirico do colonialismo, colonialidade
¢ uma logica que estd embutida na modernidade, ¢ decolonialidade é uma luta que
busca alcangar ndo uma diferente modernidade, mas alguma coisa maior do que a
modernidade. Isso ndo significa que um niimero de idéias e praticas que usualmente
consideramos ‘modernas’ nao fard parte dessa outra ordem mundial, bem como ndo
significa que o que chamamos de modernidade eliminou tudo o que a propria
modernidade no seu discurso autorreferido concebeu como diferente dela [...] a busca
por uma outra ordem mundial ¢ a luta pela criagdo de um mundo onde muitos mundos
possam existir, e onde, portanto, diferentes concepcdes de tempo, espago e
subjetividade possam coexistir e também se relacionar produtivamente
(MALDONADO-TORRES, 2019, p. 36).

Decolonizar os saberes se trata também de restituir a humanidade dos povos
afrodescendentes sem produzir uma unicidade no conceito de humano. A no¢ao moderna
(ocidental) definiu o homem de forma normativa (razdo, transparéncia e afastamento do

mundo). O humanismo'®, por exemplo, produziu violéncias ao entender o homem como um

' No prefacio da obra Os condenados da Terra de Fanon, Sartre ¢ incisivo nas denuncias ao humanismo, para
ele “[...] o humanismo pretende ser universal [...] eles ddo que o colonizado nao ¢ o semelhante do homem. [...]
para justificar que o colono os trate como bestas de carga. A violéncia colonial ndo tem somente o objetivo de
garantir o respeito desses homens subjugados, procura desumaniza-los. Nada deve ser poupado para liquidar as
suas tradi¢cdes para substituir a lingua deles pela nossa [...] se ainda resistem, o medo concluira o trabalho”
(SARTRE, 1968, p 9), trata-se de “[...] um humanismo racista, uma vez que o europeu sé pode fazer-se homem
fabricando escravos ¢ monstros. [...] encontrdvamos no género humano uma abstrata postulagdo de
universalidade que servia para encobrir praticas mais realistas: havia do outro lado dos mares, uma raga de
subhomens, que gragas a nos, talvez, teria acesso a nossa condi¢do” (SARTRE, 1968, p. 17-18). Ver também as
criticas as ideias do humanismo e do historicismo em Althusser (1999; 2002).
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postulado universal de esséncia racional. Bem como a partir da ideia de que a ciéncia ¢
superior e, portanto, um Unico discurso ¢ valido e correto. O que chamamos de vozes
subalternizadas, sdo todos aqueles que ndo foram reconhecidos enquanto humanos, ou,
quando foram, foram vistos a partir da ideia de que estavam em um estagio inferior, ao
contrario das sociedades modernas. O epistemicidio ¢ justamente aquilo que ocorreu e ainda
ocorre quando se busca regulamentar todos aqueles que ndo sdo considerados adequados ao
paradigma moderno considerado superior.

E preciso trazer elementos do humano, que sdo considerados imperfeitos pelo discurso
do humano universal moderno. A retomada da ancestralidade e saberes africanos sdo parte
importante desse trabalho. E urgente reconhecer o sujeito como ancorado no mundo, e por
isso, passivel de critica, ao contrario da ideia de sujeito de esséncia transcendental de razao
pura que desconsidera os lugares de produgdo dos discursos (FOUCAULT, 2016). Todo
sujeito existe a partir de certas condigdes de possibilidade e experiéncias que o constituem e
interferem na forma como pensa e enxerga o mundo (RIBEIRO, 2017; SPIVAK, 2010;
BUTLER, 2015).

Para a critica efetiva da tradi¢do ocidental eurocéntrica (branca, masculina, cristd), ¢
muito importante que essa tradicdo seja deslocada e que outros saberes e visdes de mundo
sejam trabalhados e inseridos no ambiente escolar de forma a deslocar os sujeitos para além
de si e do seu mundo, possibilitando também pensar outros mundos. Para isso, ¢ fundamental
que saibamos como esses saberes tém sido trabalhados e mobilizados e se estdo ocorrendo
como propdem as leis federais. O que passa por discutir as violéncias, os valores, as crencas,
os esteredtipos, os discursos na constru¢do e ensino dos saberes no ambiente escolar, para
entdo, pensar qual ética queremos que oriente nossos trabalhos e nossa acdo no mundo. Em
suma, trata-se de pensar o que fazemos e o que queremos fazer em relagdo ao outro, sem
esquecer que também somos o outro do outro. A importancia da Lei Federal n. 10.639/03,

afirma-se nesse sentido:

Por saber que a instituicdo escolar tem um papel fundamental no combate ao
preconceito e a discriminacdo, porque participa na formulagdo de atitudes e valores
essenciais @ formacdo da cidadania de nossos educandos [...] o conhecimento da
historia da Africa e do negro podera contribuir para se desfazer os preconceitos e
esteredtipos ligados ao segmento afro-brasileiro, além de contribuir para o resgate da
auto-estima de milhares de criancas e jovens que se veem marginalizados por uma
escola de padrdes eurocéntricos, que nega a pluralidade étnico-cultural de nossa
formagdo (FERNANDES, 2005, p. 381-302).

Na medida em que regulamenta a obrigatoriedade dos estudos sobre historia e cultura

da Africa e afro-brasileira na educagdo bésica a lei aponta para o que tem sido proposto pelos
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autores e autoras dos chamados estudos pds-coloniais, subalternos e decoloniais'’, bem como
pelos diversos movimentos sociais e politicos, € nos processos de resisténcia dos negros e
indigenas: a urgéncia do trabalho para restituir a humanidade da populacdo negra, que foi (e
de certa forma ainda ¢) colonizado pela hegemonia branca (FANON, 2008). Aponta ainda
para a urgéncia de decolonizacdo ndo apenas do ensino de Historia e de narrativas
hegemonicas, mas da educagdo brasileira, através do que alguns autores tém chamado de
multiculturalismo critico e mais recentemente de interculturalidade critica (OLIVEIRA;

CANDAU, 2010). A interculturalidade critica se refere a:

Uma construgdo de e desde os grupos/comunidades que tem sofrido uma histéria de
submissdo e subalterniza¢do. Uma proposta de um projeto politico que também pode
implicar uma alian¢a com pessoas e grupos que, de igual forma, buscam alternativas a
globalizagdo neoliberal e a racionalidade ocidental, e que lutam tanto para a
transformag@o social como para criar condigdes do poder, do saber e do ser muito
diferentes. Pensada desta forma, a interculturalidade critica ndo ¢ um processo ou
projeto étnico, nem um projeto da diferenga em si mesma. E um projeto de existéncia,
de vida (WALSH, 2007 p. 7-8).

Como parte do projeto de decolonizagdo e indo além do multiculturalismo critico
(MCLAREN, 1997), que reconhece a existéncia de uma pluralidade de saberes,
conhecimentos e culturas, a interculturalidade critica afirma a necessidade de integracao e
dialogo entre as diferentes culturas e sujeitos, de modo a promover a justi¢a social,
econdmica, cognitiva, relagdes igualitarias entre os grupos, dentre outras coisas. A
interculturalidade critica ¢ uma estratégia de combate as diferentes formas de opressdo que
tém consequéncias simbdlicas e materiais para os sujeitos. Desse modo, trata-se de pensar
uma escola em que haja uma relagdo de solidariedade e dialogo efetivo entre os diferentes
sujeitos, em que haja espago para os diferentes saberes, epistemes e culturas no curriculo, em
suma, nos diferentes processos educativos do espago escolar'®.

As exigéncias éticas, politicas, epistemologicas e pedagdgicas que permeiam a
implementagdo da lei e suas diretrizes, evidenciam que ndo se trata de uma simples inclusao
de temas ou contetdos no ensino de historia, pois expoOs a necessidade de deslocamentos e
mudangas epistemologicas, tedricas e politicas tanto nos cursos de formagao inicial, quanto
nos cursos de formagdo continuada'®, assim como nos curriculos, nos contetidos, nas praticas

e nos saberes dos professores, seja no ensino superior ou na educagdo basica publica e

17 Apesar das diferengas, especificidades e amplitude de cada um desses estudos, eles tém em comum a
importancia para o questionamento e transformacdo das logicas coloniais, em especial, na produgdo do
conhecimento (BALLESTRIN, 2013).

'8 No que diz respeito a interculturalidade critica na educagdo: Fleuri (2003).

19 Sobre a centralidade das instituigdes de ensino superior na luta pela decolonizagdo e das transformagdes e
permanéncias nesse locus.: Carvalho (2019).
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privada do pais (RIBEIRO; SANTOS, 2016; SANTOS; SILVA; COELHO, 2014; GOMES,
2012). Nao se trata entdo de apenas analisar se os temas e conteudos relativos a historia e
cultura da Africa e dos afro-brasileiros estdo sendo inseridos no ambiente escolar, mas
questionar também como tem sido essa inser¢ao.

Apesar dos diferentes avangos nas politicas educacionais, muitos pesquisadores®
revelam que essas transformacdes ndo tém ocorrido tdo facilmente na pratica e que ainda ha
um longo caminho para implementacao efetiva da Lei n. 10.639/03, do parecer CNE/CP
03/2004, da resolugao CNE/CP 01/2004 e suas respectivas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a ERER e para o Ensino de Historia e cultura Afro-Brasileira e Africana. Muitos dos
limites e problemas identificados no ensino de Histdria estdo presentes no cenario de sua
implementagdo em muitas institui¢gdes de ensino, seja pela inser¢ao da histéria e cultura da
Africa e dos afrodescendentes de forma exdtica e estereotipada ou em seu silenciamento
(SANTOS; SILVA; COELHO, 2014). A inclusao dessas tematicas nos curriculos ¢
problematica quando ocorre sem alterar suas bases eurocéntricas, de forma que os “[...]
contetidos [...] sdo incorporados como simples [...] apéndices de uma histéria ocidental
hierarquica e nao se efetiva a compreensdo da histéria da sociedade brasileira [...] como

intercultural” (BITTENCOURT, 2018, p. 112). A respeito do silenciamento:

[...] é preciso colocé-lo no contexto do racismo ambiguo brasileiro e do mito da
democracia racial e sua expressdo na realidade social e escolar. O siléncio diz de algo
que se sabe, mas ndo se quer falar ou é impedido de falar. No que se refere a questdo
racial, ha que se perguntar: por que ndo se fala? Em que paradigmas curriculares a
escola brasileira se pauta a ponto de ‘ndo poder falar’ sobre a questdo racial? E
quando se fala? O que, como e quando se fala? (GOMES, 2012, p. 105).

A discussdo das condi¢des historicas e sociais ¢ importante nesse sentido para
compreensao de que os elementos de longa duracdo de uma tradi¢do educacional eurocéntrica
nao sao rompidos facilmente. Se no estudo da lei precisamos levar em conta essas condigoes,
o estudo de sua implementacdo nos revela “[...] elementos significativos [...] da realidade
social, politica e educacional de uma determinada realidade”, pois se ¢ “[...] resultante de
negociagdes e disputas, a recep¢dao das mesmas também se realiza em cendrios sociais em que
nao faltam diversos interesses, opinides e interpretagdes” (PEREIRA, 2011, p. 148). Entre as
dificuldades estruturais do pais no tocante ao ensino das relagdes étnico-raciais, podemos

citar: a perpetuagdo do racismo em diferentes ambitos, a falta de formagdo inicial e

continuada sobre a tematica e de politicas que a favorecam, a baixa valorizagao salarial e de

2 Alguns exemplos sdo: Pereira (2011); Oliva (2009); Paula (2013); Santos, Silva & Coelho (2014); Ferreira &
Santos (2014); Cerezer (2019); Souza (2018).
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condi¢des de trabalho dos profissionais da educagdo e a falta de material didatico especifico e
diverso (GOMES; OLIVEIRA; SOUZA, 2010).

A historia da Africa, por exemplo, s6 foi inserida muito recentemente nos materiais
didaticos e nas politicas curriculares na educagdo basica € no ensino superior, em especial,
apos a criagdo da LDB em 1996 e de modo recente, a criagdo da Lei n. 10.639/2003. Ainda
assim, ¢ preciso lembrar que os caminhos de implementacdo dessas legislagdes ndo sdo
lineares, portanto, € preciso analisar as diferentes tensdes, avancos e limites envolvidos nesse

Processo.

Consideracoes finais

Ainda que ndo ocorram na maioria dos espagos formativos, existem caminhos e
propostas para o rompimento dos paradigmas coloniais e tradicionalmente aceitos nos
curriculos, nos materiais didaticos, na educacao basica € no ensino superior. E nesse sentido
que se apresenta a luta pela implementac¢ao da Lei n. 10.639/03 e suas diretrizes, desde uma
perspectiva de educar para as relagdes étnico-raciais, para a interculturalidade critica e para a
educacdo antirracista e decolonial?’ (GOMES, 2019).

A lei possui um carater epistemoldgico, ético e politico, mas acima de tudo, refere-se
a um “projeto de existéncia de vida”, na medida em que a luta por uma sociedade mais justa
significa lutar contra as colonialidades do poder, do saber ¢ do ser que classificam,
hierarquizam e excluem sujeitos, culturas, histérias e saberes, de modo a construir outras
formas de ser, saber e poder. Reflexdes constantes sobre a lei se fazem necessarias ndo apenas
porque estruturas sociais ndo sdo rompidas facilmente, mas também porque sabemos que a
liberdade é uma luta constante. E preciso atengdo cotidiana para garantir a construgdo de um

pais justo.
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