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Resumo: O presente artigo se debruga nas trajetorias de vida, de formacgdo, de trabalho e de
desenvolvimento profissional de um professor de historia, objetivando a compreensdo e andlise destes
percursos, considerando as diversas nuances das lentes teorico-metodoldgicas da abordagem (auto)
biografica no campo educacional e na constituigdo da formacdo do professor e da pesquisa. Para tanto,
o artigo empreendeu uma discussdo com a literatura especializada para fundamentar as propostas de
possiveis compreensdes das narrativas do docente, bem como, a apresentagdo de excertos das
narrativas do professor. Assim, o texto percorreu um processo de reconhecimento das experiéncias,
memorias e subjetividades do professor em interface com os aspectos coletivos do mundo social,
chamando aten¢ao para a proposi¢ao de possiveis outras pesquisas.

Palavras-chave: Pesquisa (auto) biografica. Formagao docente. Desenvolvimento profissional.

Abstract: This article focuses on the life, training, work and professional development trajectories of
a history teacher, with the aim of understanding and analyzing these paths, considering the various
nuances of the theoretical-methodological lenses of the (self) biographical approach in the educational
field and in the constitution of teacher training and research. To this end, the article has undertaken a
discussion of specialized literature to support proposals for possible understandings of teacher
narratives, as well as presenting excerpts from teacher narratives. The text has thus gone through a
process of recognizing the teacher's experiences, memories and subjectivities in interface with the
collective aspects of the social world, drawing attention to the proposition of possible further research.

Keywords: (Self) biographical research. Teacher training. Professional development.

Resumen: Este articulo se centra en las trayectorias vitales, formativas, laborales y de desarrollo
profesional de un profesor de Historia, con el objetivo de comprender y analizar dichas trayectorias,
considerando los diversos matices de las lentes tedrico-metodoldgicas del enfoque (auto)biografico en
el ambito educativo y en la constitucion de la formacion e investigacion docente. Para ello, el articulo
discuti6 literatura especializada para fundamentar propuestas de posibles comprensiones de las
narrativas de los profesores, ademas de presentar extractos de narrativas de profesores. De este modo,
el texto ha recorrido un proceso de reconocimiento de las experiencias, memorias y subjetividades del
profesor en la interfaz con los aspectos colectivos del mundo social, llamando la atencion sobre la
propuesta de posibles investigaciones futuras.
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Palavras Iniciais

Concordando com Santos (2000) que “todo conhecimento ¢ autoconhecimento”, tomo
a liberdade de narrar alguns dos caminhos que conduziram ao presente artigo. Vale ressaltar
que, como sera tratado em segdes posteriores, que o presente texto ¢ fruto de um recorte de
uma investigacdo de mestrado, que a partir das lentes teorico-metodologicas das narrativas
(auto) biograficas, pesquisou o desenvolvimento profissional e a aprendizagem da docéncia
de professores de historia da educacdo bésica que atuam/atuaram como supervisores de
estagio obrigatorio (Derossi, 2021). Feito este primeiro apontamento, ¢ necessario também
pensar nas escolhas, nas discussdes amplas e no local de produ¢do do autor do artigo, que
serd feito a seguir.

Anterior a exposi¢do que trata do local de producdo do autor, € necessario explicitar
algumas opgdes. A escolha por tratar de trajetérias e narrativas do professor, na sua forma
pluralizada, ndo faz referéncia a uma vida ou ao corpo de uma tnica fala narrada, mas sim, a
um percurso que € plural, em razdo dos movimentos realizados pelo sujeito, bem como, pelo
pesquisador. No mesmo sentido, quando ¢ exposto que as narrativas foram produzidas na
investigagdo, ¢ remontado que ndo sdo trabalhadas puramente as falas do docente, mas sim,
um novo texto que ¢ fruto das interlocugdes do proponente do artigo. Cumpre também marcar
que nao se diferenciou na escrita do texto o vocabulo “historia”, sendo grifado em minusculo
em todas as suas apari¢des, no sentido de ndo hierarquizar a disciplina, as abordagens e os
géneros, bem como, pelo contexto, ndo gerar nenhuma confusdo semantica.

As narrativas de vida e as historias orais sempre estiveram presentes na historia da
humanidade, podendo ter um recorte historico na antiguidade classica, nas narrativas
fantasticas, mitoldgicas e de epopéias, bem como, posteriormente nas compreensoes
filosoficas e retdricas. Ambas abordagens tedrico-metodoldgicas, que também representam
tipologias de géneros textuais, se ligam, com suas particularidades, a constituicao dos sujeitos
e dos cidadaos (Freitas & Barguil, 2021).

Passado o tempo, as narrativas continuam sendo marcas proprias do humano e
ocupam um local de objeto-teoria-metodologia de distintas areas do conhecimento, presentes
nas diversas dimensdes metalinguisticas de producdo e de organizagdo dos saberes. Neste
momento, mesmo que ndo seja convencional no texto cientifico, abro espaco para o discurso

em primeira pessoa, como forma de justificativa e de apresentacao do sujeito autor do texto.
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Como sempre estive interessado em ouvir e em entender os sentidos das historias atribuidas
aos sujeitos (Almeida, Santos & Souza, 2020), as indagagdes acerca da escrita da historia e da
historiografia, bem como, a presenga e a auséncia de determinados sujeitos, mobilizaram-me.

Deste modo, para além de pensar sobre os movimentos epistemologicos e das fontes
utilizadas para a escrita da historia, o instrumental da histéria oral e as novas demandas de
configuragdo da disciplina histérica me chamavam também a aten¢do. Em razao da minha
implicacdo com o campo educacional e da possibilidade de conhecer algumas possibilidades
de interpretacdo das pesquisas (auto) biograficas e narrativas, pude de alguma forma,
encontrar uma direcdo e um respaldo para as minhas questdes pessoais e de pesquisa.

Nesta dire¢do, a producdo da dissertacdo, da qual advém o presente artigo,
encaminhou, em sentidos diversos, a possibilidade de propor a constru¢ao do conhecimento,
alinhada com as minhas preocupagdes e chanceladas com a forma de reconhecimento de se
constituir saberes a partir das historias dos professores, suas relagdes, suas trajetdrias e seus
processos de desenvolvimento. Portanto, sem medo de me colocar e seguro do processo
tedrico-metodoldgico, firmei uma proposta de pensar os aspectos macrossociais partindo dos
sujeitos e das suas configuragdes singulares.

Assim, o presente artigo tem como objetivo compreender e analisar as trajetorias de
vida, de formagdo, de trabalho e de desenvolvimento profissional de um professor de historia
a luz da abordagem teorico-metodologica da pesquisa (auto) biografica. Para tanto, com base
na literatura especializada da tematica, tragou-se um panorama epistémico-metodologico da
produgdo do conhecimento em conjunto com as compreensdes € analises das narrativas do
professor.

Em termos de organizagao do texto, para além das se¢des de introdugdo e conclusdo, o
artigo ficou dividido em duas partes. A primeira que fez o balango tedrico-metodologico da
abordagem de pesquisa (auto) biografica. A segunda tratou das narrativas e de algumas
possibilidades de analise dos relatos do professor. As duas se¢des contam com elementos das
apresentacdes do perfil do sujeito, do instrumento de producdo dos dados e das demais

questdes éticas da producgdo da pesquisa, que serdo explicitadas a seguir.

Perspectivas teorico-metodologicas da abordagem (auto) biografica
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A presente se¢do apresentard os aspectos teorico-metodologicos da abordagem (auto)
biografica e as suas relagdes que se justificam na presente pesquisa. Para tanto, sera feita uma
apresentacao conforme referenciais da literatura especializada. Para além disto, se expora o
instrumento da entrevista narrativa, produtora dos dados (auto) biograficos e os sentidos da
analise compreensiva-interpretativa proposta.

A opcdo pela abordagem (auto) biografica parte, neste trabalho, pela escolha da
valoriza¢ao da subjetividade do professor em questdo enfocado, como fonte epistemoldgica
fecunda para pensar suas trajetorias de vida, de formagao, de trabalho e de desenvolvimento
profissional. Isto € corroborado por Dominicé (2010, p. 145) ao afirmar que a abordagem
(auto) biografica “[...] leva a um debate epistemologico sobre o papel da subjetividade na
elaboragdo do conhecimento”. E o que Olinda (2018) destacou como um modelo
singular-plural marcante das narrativas.

Outro encaminhamento, ¢ que o método (auto) biografico proporciona um duplo
movimento de reflexdo, envolvendo o pesquisador e o pesquisado. Isto foi fomentado na
proposi¢ao de Novoa & Finger (2010), com a escrita do termo (auto) biografias e derivados,
com os parénteses, evidenciando que ndo se trata apenas de um relato pessoal, mas da
interagdo entre o pesquisado e o pesquisador e da possibilidade de outras narrativas. Por isto
que, como ja citado, o artigo sublinha que as narrativas, no plural, foram produzidas na
relagdo entre o narrador e o pesquisador, uma vez que, o momento de narragdo ¢ clivado por
interesses, por memorias € por recortes diversos, que impelem também ao pesquisador, um
processo de analise e de selecdo.

Outra perspectiva ¢ de Clandinin & Connelly (2015) que retrataram que a pesquisa
narrativa ¢ uma dinamica dual, tanto na interagdo entre o pesquisador e pesquisado, como
também, da propria reflexdo imbricada no momento em que se narra. Pineau & Legrand
(2012, p. 100) corroboraram com este entendimento, quando afirmaram que o “[...] sentido
do vivido ndo se reduz a sua enunciacdo, mas exige a colaboragdo do pesquisador para
analisar o seu sentido”, uma vez que as narrativas sao repletas de sentidos e de intengoes.

Para os autores “[...] tentar compreender a propria vida ¢, antes de tudo, aceitar ser
recortado em categorias limitadas e, em seguida, projeta-las fora de si. E uma verdadeira

desconstrug¢do, que fraciona a unidade sincrética inicial em pecas avulsas” (Pinecau &
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Legrand, 2012, p. 143). Logo, a proposi¢do encaminhou para o que Bruner (1995)
reconheceu como marcas simbolicas inseridas na cultura.

Em termos teodricos e historicos, Bueno ef al. (2006) sublinharam que a emergéncia
mundial das perspectivas das (auto) biografias, aqui no plural para marca¢do dos diversos
campos do conhecimento, correspondem a um contexto de crise dos paradigmas
estruturalistas e retorno do interesse ao que ¢ humano, proprio do sujeito, ainda nos anos
finais da década de 1970. No Brasil, a divulgagao e a consolidagao do campo de estudos se
deu nos anos 1990, em correlagdo com a expansdo e com a formacdo dos programas de
po6s-graduacdo, linhas de investigacdo e grupos de estudo e pesquisas. Neste sentido,
Passeggi, Souza & Vicentini (2011) descreveram que tal periodo representou uma virada
biografica na educacdo, reconhecendo o potencial das narrativas para as investigacoes
educacionais.

Assim, seguindo o entendimento de Delory-Momberger (2012a), concorda-se que a
abordagem (auto) biografica ¢ fundada nas experiéncias variadas que originam e que
constituem o individuo, conectando os aspectos singulares da biografia do sujeito, com as
realidades sociais, historicas, geograficas, politicas e econdmicas, que produzem e sio
produzidas por cada um. E nesta relagdo, portanto, dialogica e dialética, que se forjam e se
formam as subjetividades e as significagdes das experiéncias.

Neste sentido, Delory-Momberger (2012a) refletiu sobre a relagdo entre os processos
narrativos (auto) biograficos, os movimentos hermenéuticos de interpretacdo e a relagdo com
os fendmenos cotidianos, marcados pelos aspectos existenciais e da experiéncia, que
evidenciam as mesclas das trajetérias e das constituicdes do sujeito. As narrativas (auto)
biograficas do professor de historia que sao enfocadas no artigo, evidenciam, de acordo com
Souza (2014), as organizagdes que o individuo realiza sobre o vivido/experienciado e que
instaura uma série de possibilidades de sentidos e de reflexdes partilhadas entre o pesquisador
e o entrevistado.

Deste modo, a pesquisa se insere no espectro da abordagem qualitativa, em acordo
com Bogdan & Biklen (1994, p. 11) a “[...] metodologia de investigagdo que enfatiza a
descricdo, a inducdo, a teoria fundamentada e o estudo das percepcdes pessoais, modelo
investigativo esse que valoriza recolher informagdes de forma subjetiva de fendmenos

sociaveis que envolvem o ser humano”. Nesta direcao, as investigagdes (auto) biografica e
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qualitativa s3o marcadas por “[...] recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessoais como
auxiliares no processo de compreensdo e interpretagdo do fendmeno estudado” (Ludke &
André, 1986). Isto, ao fim, encaminha para o que Bolivar & Domingo (2006) reconheceram
como uma identidade propria da pesquisa (auto) biografica na abordagem qualitativa.

Tais elementos sdo postos, pois faz-se necessario sublinhar, conforme Ferrarotti
(2010), que o método (auto) biografico ¢ autbnomo, em um sentido de producao epistémica
do conhecimento, por representar um recorte que possibilita pensar as dimensdes pessoais do
sujeito e os aspectos da praxis, das apropriacdes e das relagdes com a sociedade, com o
mundo social. Ainda com relagdo a praxis, cumpre ressaltar as contribui¢cdes de Freire (1989)
e Vasquez (2007) que avaliaram a centralidade da experiéncia a partir das relagdes com o
mundo social.

Isto, portanto, se aplica ao que André (2013, p. 96), retratava em especifico para o
estudo de caso, mas ¢ valido para a abordagem (auto) biografica que “[...] o rigor
metodologico nao ¢ medido pela indicacao do tipo de pesquisa, mas por uma descri¢do clara
e detalhada do caminho percorrido e das decisdes tomadas pelo pesquisador ao conduzir seu
estudo [...]".

As lentes tedrico-metodoldgicas da producdo das narrativas seguiram a proposi¢ao de
Jovchelovitch & Bauer (2002) para a entrevista narrativa. Este tipo de instrumental se da por
tematicas motivadoras que instigam o sujeito a narrar a vontade, sem interrupgdes ou um
roteiro rigido previamente estabelecido. Ndo se trata de um modelo de entrevista de perguntas
e respostas, mas sim, de um dispositivo que possibilita o individuo narrar suas trajetorias e
suas experiéncias livremente. Ainda ¢ importante destacar que, para motivar as narrativas e
ser coerente com a proposta temdtica € com os objetivos do artigo, foram dados eixos
tematicos que mobilizaram os relatos.

Ao final da entrevista, o pesquisador pode retomar algum ponto que tenha restado
alguma divida ou ainda, ap6s a transcri¢do, pode envia-la ao entrevistado para a leitura e
confirmacao de alguma alteragdo, se necessario. Todo o processo que foi realizado no ambito
de uma investigagdo de pos-graduacdo, nivel mestrado, respeitou as disposicoes
regulamentares e éticas de pesquisas com seres humanos. E, em razdo do contexto de

producdo que remonta a pandemia e as restrigdes necessarias de contato fisico, a entrevista
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foi realizada de modo virtual, por uma plataforma de videoconferéncia, gravada e
posteriormente transcrita.

O processo analitico das entrevistas se deu por meio de uma dimensdo
compreensiva-interpretativa, proposta por Souza (2014), que dividiu em trés tempos para a
reflexdo, que remetem as ideias de lembrar, de narrar e de refletir sobre o vivido, que serdo
brevemente apresentados. O primeiro corresponde a montagem do perfil do entrevistado,
leitura e organizacdo dos materiais. O segundo ja se destina a uma leitura tematica que
entrecruza os aspectos do primeiro tempo com as categorias € com os objetivos da pesquisa.

O terceiro tempo refere-se ao fechamento do processo de compreensao e interpretacdo
das narrativas, corroboradas pela literatura e pelo reconhecimento do perfil e das dinamicas
de significacdo propostas pelas etapas anteriores. Portanto, como supracitado, na se¢ao que
trara as narrativas do professor, os elementos do perfil, da formagao, do tempo de trabalho e
dos demais elementos que foram narrados e que constituem suas trajetorias, serdo
explicitados, conforme a proposi¢do de andlise de Souza (2014).

Ao fim, a abordagem tedrico-metodoldgica das (auto) biografias, assenta-se na
subjetividade como mobilizadora epistemologica da producdo do conhecimento, faz o que
Souza et al. (2017) ilustraram como um rompimento com a postura positivista e da ciéncia
moderna que ¢ um imperativo na formagdo dos professores, evidenciando as multiplas e as
heterogéneas formas dos processos de ensino-aprendizagem. Destarte, as (auto) biografias
lancam luz na significagdo dos processos experienciais, que sdo, de acordo com Larossa
(2002), os eventos que marcam, que atravessam, que afetam e/ou ndo, simplesmente algo que
tenha se passado. E, no tocante a formagdo e a profissao docente, o sentido de experiéncia
retoma, em acordo com Novoa (2009), que as dimensdes experienciais no espago do trabalho,
da escola, compondo um sentido importante que ndo deve ser perdido de vista nas
investigagdes e nas reflexdes.

Assim, concorda-se com Schwartz (2010, p. 38), na perspectiva da valorizagdo dos
aspectos experienciais, que “[...] sem experiéncia, nada ¢ dado, ndo ha conhecimento”. Para o
autor, a experiéncia tem um papel consideravel, por formar um horizonte que se possibilita
conhecer na inser¢do de um tempo e de um espago, superando uma visao de um fenomeno

dado e acabado, ja que, a experiéncia precisa ser significada e ser refletida.
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Desta forma, a proposicao dialoga com o entendimento de Heller (2008) de que a vida
cotidiana permite refletir sobre a inteireza do ser humano, em seus aspectos de
individualidade e de como o sujeito organiza e sistematiza sua intelectualidade e suas paixdes
em contexto social. Assim, também se trava um didlogo com Certeau (1998), de que a
abordagem (auto) biografica possibilita pensar as estratégias, as praticas e as taticas
cotidianas, que permitem refletir sobre as trajetorias e as relagdes entre o mundo social e as
subjetividades.

A proposi¢do do artigo também dialoga com as producgdes acerca das historias de
vida, das oralidades, dos saberes e das praticas dos professores de historia, a exemplo dos
trabalhos classicos de Fonseca (1997) e de Monteiro (2007). Mesmo ndo sendo objetivo, o
presente trabalho abre espaco para a discussdo de uma histéria publica da docéncia, a
exemplo do trabalho de Andrade, Almeida & Silva (2019).

Por isto, o que estd no jogo do interesse, ¢ como as significacdes das experiéncias e
das vivéncias sdo feitas, refletindo sobre os recortes e as intengdes que selecionam as
memorias € nao, propriamente, um ideal de verdade cartesiana. Logo, como em Dewey
(1976; 1959), a experiéncia ¢ vista como um elemento constitutivo da aprendizagem, ja que
ela mobiliza os diferentes tempos, em uma sincronia, diacronia e anacronia, € aspectos
associativos, da retrospectiva, da prospectiva e perspectiva, em prol da reflexdo acerca das
trajetorias. Isto reforca o entendimento de Meireles & Souza (2018) de que a utilizagdo do
método (auto) biografico compde um dispositivo de metacogni¢do e metarreflexdo das

diversas expressdes narrativas das experiéncias e das trajetorias.

Narrativas de vida, de formacao, de trabalho e de desenvolvimento profissional

A presente se¢do fard uma breve apresenta¢do dos dados que caracterizam o professor
sujeito do texto e da pesquisa, Aluisio, nome fantasia, escolhido pelo proprio sujeito. A
apresentacdo panoramica do personagem contribui para que o leitor compreenda o
posicionamento do professor diante do arranjo das suas narrativas, como € coerente com a
proposta de andlise baseada em Souza (2014). Apds a breve caracterizagdo, parte-se para a
socializagdo dos excertos narrativos e das parafrases a partir do narrado, com alguns sentidos
de andlise pensando as trajetorias de vida, de formacgdo, de trabalho e do desenvolvimento

profissional, em sinalizacdo com o objetivo do artigo.
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Na época da entrevista, realizada em 2021, o professor Aluisio possuia 36 anos de
idade, sendo 18 deles de experiéncia na docéncia. Com a formagdo de educagdo basica
realizada em estabelecimentos publicos de ensino, com excec¢ao do ensino médio, ele possui
licenciatura em historia e mestrado em estudos literarios, com foco na relacdo histoéria e
literatura em uma obra especifica, ambas em uma instituicdo publica federal de ensino. O
professor ¢ proveniente de uma familia de classe trabalhadora, cujos pais ndo possuem ensino
universitario, de trés filhos, todos com ensino superior, 0 que demonstra um investimento
familiar na educagdo. Aluisio, além de ser professor concursado na rede publica estadual,
trabalha em uma faculdade privada, lecionando disciplinas do campo das humanidades e das
metodologias de pesquisa, para cursos de licenciatura e bacharelado.

As narrativas produzidas pela dissertagdo, como a do presente artigo, t€ém sido
comunicadas e socializadas em publicacdes e em eventos diversos da area pelo autor do
artigo, com recortes tematicos e de objetivos distintos. Aluisio ¢ um homem heterossexual,
cisgénero, branco, com relacionamento estdvel e sem filhos. A proposicdo da secdo ¢
evidenciar os excertos narrados pelo professor, com o intuito de valorizar suas narrativas e
oferecer uma possibilidade de compreensdo ampla para os leitores. Além disso, os relatos
possuem uma miriade de hipoteses analiticas que podem fomentar outros tipos de
compreensdo. Portanto, foge ao escopo do trabalho realizar um aprofundamento de varios
temas, mas questoes da sociologia da educagdo, como o investimento familiar na educacgao,
da formagdo de professores, como os saberes da docéncia que se ligam as praticas
pedagogicas, dentre outros, sdo apontados como indiciosos para novas proposi¢des e/ou ainda
como elementos que se ligam aos que foram enfocados.

Aluisio verbaliza que tentara propor uma narrativa cronoldgica, para melhor
organizacdo dos fatos. Entretanto, Delory-Momberger (2012b) sinalizou que todo o processo
de biografizagdo ¢ realizado em conjunto com os recortes subjetivos e das operacdes das
linguagens culturais, que produzem e que reproduzem aspectos singulares e plurais dos
contextos vividos. Isto também ¢ corroborado pela perspectiva de Alarcao (2011) do
professor reflexivo, que pensa, de forma critica, sobre os planejamentos e sobre suas agdes
didaticas, que sdo reveladas nas narrativas (auto) biograficas e como uma possibilidade de
(auto) formagdo. Neste sentido, ¢ interessante destacar a contribui¢do de Pineau & Legrand

(2012), na diregao de entender que o professor destacou nas narrativas, os entendimentos da
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autoformagao, em termos individuais, da heteroformagao, que se d4 em contato com o outro e
da ecoformacdo, que leva em conta no processo formativo os espagos e 0s contextos.

Isto ¢ sinalizado, pois, em fun¢do de duas razdes principais: a primeira, por mais que
proponha uma narrativa cronologica, ela ndo se faz na integralidade, j& que ¢ clivada pelas
selecdes das memorias. Cumpre destacar que, a marcagdo feita em torno da cronologia,
sinaliza para que ndo ¢ interesse ou importante, que a narrativa seja contada de forma
sequencial ou ainda, o que pode ser considerada positivista e metdodica, com um
entendimento linear da vida e das experiéncias. Assim, a cronologia ndo se prende ao formato
cartesiano, restrito € que remete ao movimento de decorar datas, mas sim, a ideia cronolédgica
em uma perspectiva ampla, como elemento contextual, produtor e produzida pelos sujeitos. A
segunda, reforcando o que fora referenciado anteriormente, ¢ que ndo interessa ao
pesquisador uma nog¢ao de verdade e de cronologia nas narrativas, mas sim, os interesses € as
formas que o narrador recorta € que comunica suas experiéncias, marcando também as ideias
de formagao de Pineau & Legrand (2012) ja apresentadas.

Feito este adendo, Aluisio narrou que € natural de uma cidade vizinha a da instituicao
em que cursou o ensino superior ¢ onde atualmente reside e trabalha. E que, por uma aptidao
pessoal e um empenho familiar, sempre gostou de estudar as areas de humanidades, pela
questdao de reflexdo e de questionamento acerca do vivido, o que, segundo ele, contribuiu
para a escolha pelo curso de histéria. A mae educadora, alfabetizadora, ¢ uma figura atribuida
por Aluisio como relevante, corroborando a questdo do investimento familiar supracitado. O
professor também falou que, por questdes objetivas, como o oferecimento do curso na regido
e na institui¢ao, contribuiram pela escolha para a licenciatura em historia.

A discussao encontra uma ressonancia, portanto, nas contribuicdes de Formosinho &
Niza (2009, p. 126) de que a formacdo, a escolha e a consolidagdo da opgao pela docéncia
ndo se “[...] inicia com o curso profissional, como acontece com a formagdo para as outras
profissdes, mas decorre de toda a experiéncia que o candidato teve ao longo da sua
escolaridade anterior e no exercicio do oficio de aluno”. Por isto, Formosinho (2009, p. 98)
afirmou que “[...] a docéncia ¢ uma profissdo que se aprende pela vivéncia da discéncia.
Todos os futuros professores tém no seu longo curriculo discente uma aprendizagem de que

emergem teorias e representagcdes acerca do que € o ser professor”. Assim, as construgdes
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profissional e formativa para a docéncia se dio em meio as trajetdrias pessoais e de
escolarizagdo, ressaltadas pelas narrativas (auto) biograficas.

Em sentido andlogo, Aluisio afirmou que a escolha pelo mestrado em estudos
literarios, além de corresponder a possibilidade de oferta regional, encaminhou para um
entendimento de trabalho interdisciplinar, ja que se langou um olhar histérico sobre uma obra
literaria e um autor especifico. Em sintese, o professor afirmou que sempre teve um olhar
para as humanidades, que marca sua atuagdo e a sua trajetoria de variadas formas, a exemplo
da atuacdo interdisciplinar na docéncia e em outras disciplinas curriculares das humanidades.

Subvertendo um pouco a ordem das narrativas, mas em razdo de marcar estas

proposicdes de praticas interdisciplinares, Aluisio retratou que:

Eu acho interessante quando a gente fala de interdisciplinaridade como se fosse uma
novidade, mas esse ¢ um pensamento que tem mais de um século, né?! E nem
sempre na pratica ele é implementado. As vezes vem com o discurso
‘interdisciplinar’ como se fosse uma coisa nova, mas ndo, gente, isso ¢
extremamente antigo [...] eu penso que isso € muito importante ndo s6 na
interdisciplinaridade mais 6bvia. Por exemplo: a gente pega a Historia e Geografia,
até mesmo a Historia e a Literatura que sdo extremamente complementares, ¢ facil
de demonstrar essa complementariedade, mas até um pouco de forma mais subjetiva
também. E claro que, como professor de Historia, eu tenho que dar conta dos
parametros curriculares, do que ¢é estipulado no sentido de contetido ¢ habilidades
para o estudante, mas eu enxergo isso como uma forma um pouco mais ampla
também, porque na docéncia - aqui ndo estou falando do ensino remoto, estou
falando do ensino fisico, presencial - a gente percebe que as relagdes humanas sédo
indissociaveis da relacdo educacional, que ¢ uma relagdo humana. Entdo, por mais
focado que esteja em um conteudo, em desenvolver uma habilidade junto, isso tudo
¢ inevitavel que venha junto com uma carga - ndo seria ideologica a palavra correta,
mas uma carga de pensamentos, praticas e valores. As vezes ndo ¢ o foco daquele
trabalho, mas uma relagdo humana de um ano ou mais, com uma turma, ha esse
dialogo de valores mesmo que ndo objetivamente. Entdo, ter consciéncia disso me
faz preparar uma aula que leve isso em conta. E é um momento rico. Eu entendo
que tem, como eu disse, os contetidos, as habilidades a serem cumpridas, mas que
isso tudo vem com uma carga externa. Por exemplo: no ano passado eu tive uma
experiéncia que eu achei muito legal [...] eu mudei, quando eu tava na graduagdo, eu
era extremamente critico aos livros didaticos, ¢ é claro que existem os erros, os
problemas que tém que ser olhados com critério, mas hoje em dia eu percebo que
existem materiais que auxiliam muito a realidade do ensino basico. Uma
experiéncia que eu tive no passado que eu achei muito bacana [...] qualquer folha,
sem o menor critério. E que fizessem, numa folha a parte, ou um desenho, ou uma
poesia, uma atividade extremamente livre sobre qualquer pagina, sobre qualquer
aspecto do livro, seja pagina, seja capa, contracapa... € aquilo saiu coisas tdo
interessantes que eu percebi que as vezes o primeiro olhar do aluno, do estudante,
para o livro, ¢ interessante porque ele vai criar ali, talvez, uma fidelidade, ou uma
aproximagdo desse aluno com o livro que talvez ele nao teria. Tinhamos casos de
alunos que devolveram livros no final do ano, porque no circuito eles devolvem,
entdo tinha casos que o livro chegava impecavel, aquele livro que nunca entrou
numa mochila e foi da escola para a casa. Entdo, em alguns casos a gente via que
ndo havia nem um folhear do livro, em alguns casos, claro que ndo ¢ a maioria
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deles. Mas esse ato, dessa atividade totalmente livre, sem uma cobranca mais séria
fez com que em alguns despertasse ali uma curiosidade. A maioria fez desenhos,
tinha poesias também, e tal. Eu guardei aquelas atividades e, na devolugdo no final
do ano, o aluno sabia me falar algumas coisas sobre aquele conteudo. Eu percebi
que ele foi o ano inteiro tendo a memoria que ele fez, tendo aquele desenho, aquela
pagina, entdo, quando chegou aquela matéria, ele teve uma atengdo especial. Ou
seja, partiu dele o interesse por aquele contetido especifico. Claro que a gente ndo
tem condicdo de trabalhar com o ensino totalmente livre nos moldes como esta
construido agora a escola do presente no Brasil, mas esse tipo de atividade, vocé
percebe que quando parte do aluno, o aproveitamento ¢ muito maior do que quando
s6 & passado para ele o que ele tem que estudar. E quando sai a escolha propria, eu
percebi que o aproveitamento ¢ muito maior. A memorizac¢do daquilo também, né?!

Este eixo interdisciplinar ¢ muito frisado pelo professor Aluisio, ndo s6 na sua pratica,
como em sua formagdo, que estd sendo abordada. Para além disto, a perspectiva dialdgica ¢
marcada também, como uma centralidade na formagao. Ao fim, o professor, ao refletir sobre
suas praticas, instaura “[...] um processo global de ‘formagdo’ que justifica plenamente as
praticas educativas conhecidas sob a denominagdo de ‘procedimentos de formacao através
das historias de vida” (Delory-Momberger, 2011, p. 340). Isto ¢ posto, pois as narrativas
permitem a “[...] reconstru¢do/reflexdo/assimilagdo/superacdo da nossa propria historia”
(Bolivar & Domingo, 2006, p. 6, traducdo nossa)®.

E interessante frisar que, por mais que houvesse o entendimento da entrevista
narrativa de indugao tematica e de narracao livre e a vontade por parte do sujeito, o professor,
por vezes, perguntou inseguro, se estava correspondendo e/ou fugindo do tema e das
expectativas da entrevista. Talvez, como uma hipotese a ser pensada, em razdo da
estruturacdo de marcas positivistas, como sinalizou Souza et al. (2017), que fundam os
entendimentos da formagdo de professores, o local da subjetividade na construcao do
conhecimento, ¢ estranho aos sujeitos que narram sobre si. Mesmo, no caso, se tratando de
um professor de historia, com atuagdo no ensino superior, € que possui uma consciéncia
historica (Riisen, 2015) de participacao e de agéncia dos sujeitos nos processos, o olhar e o
confronto para si (Josso, 2004), impde uma reflexao para além do narrado, quase que em uma
proposicao metalinguistica, acerca da constru¢do do sujeito singular-coletivo.

Retornando as narrativas, sobre o inicio da docéncia, Aluisio retratou que:

Vou falar das primeiras experiéncias porque ai no momento que eu as explicar, vai
contemplar as outras perguntas. Eu, enquanto ainda fazia o curso de Historia, antes
mesmo de formar, eu tirei aquela autorizagdo para lecionar, o Certificado de
Avaliagio de Titulo (CAT) e com ele, eu consegui algumas aulas no Estado. As
vezes, professores pediam uma licenca (ou as demandas que o Estado acaba tendo),

2 Original: "[....] reconstruccion/reflexion/asimilacion/superacion de nuestra propia historia".
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entdo eu consegui algumas aulas e a primeira aula que eu dei foi de Ensino
Religioso. Na verdade, foi mais uma oportunidade que eu aproveitei do que algo
que eu havia projetado. Eu estava precisando trabalhar, precisava ingressar no
mercado de trabalho embora eu ainda ndo estivesse formado; eu precisava daquela
experiéncia e também da remuneragdo naquele momento ¢ aceitei uma
oportunidade. Eu tinha um CAT variado devido as diversas experiéncias que eu tive
na faculdade. Eu consegui a autorizagdo para dar outras areas do conhecimento que
ndo s6 Historia. A primeira oportunidade foi no Ensino Religioso e foi ela que eu
comecei. Entdo, aquilo me trouxe uma experiéncia muito grande de sala de aula, eu
cai de paraquedas no meio do ano letivo, no meio de uma disciplina que nao era a
minha area de especialidade, mas eu consegui, ali, aprender a lidar com sala de aula.
Nao aprender completamente, mas ser iniciado, digamos assim. Eu lembro que
eram turmas complicadas de trabalhar porque na época, deixe-me ver, isso foi em
2009, talvez 2008, mas na época tinha um programa no Estado que se chamava
PAV, ndo lembro mais exatamente o que a sigla significa, mas era um programa que
reunia alunos repetentes; alunos com histoérico de delinquéncia; alunos também que,
as vezes, nao conseguiam acompanhar o ano letivo. Juntavam tudo em uma turma
s0, em uma turma seriada, e falava para o professor: ‘Se vira nessa situagdo’. Entdo,
foi uma situagdo muito dificil principalmente para quem ndo tinha experiéncia, foi
um batismo de fogo que, de certa forma, me deixou preparado e destemido para a
area da docéncia. Essa experiéncia, embora seja um pouco louca e um pouco
destacada do que se pode esperar tradicionalmente, ela me acrescentou muito.

A narrativa do professor ¢ bastante indiciosa para refletir tanto sobre aspectos
estruturais da educagdo e do trabalho docente, no sentido de uma precarizacdo, quanto em
relacdo ao ingresso na docéncia, sinalizando a congregacdo de aspectos objetivos e de uma
relagdo conjunta da teoria e da pratica, valorizando e retomando a discussao do oficio e do
chao da escola como relevantes para a formacgao profissional. Assim, para Josso (2004, p. 35)
a categoria formativa se relaciona com “[...] os processos de formag¢ao dao-se a conhecer, do
ponto de vista do aprendente, em interacdes com outras subjetividades”. A autora asseverou
ainda que “[...] formar-se ¢ integrar numa pratica o saber-fazer e os conhecimentos, na
pluralidade dos registros a que acabo de aludir. Aprender designa, entdo, mais
especificamente, o proprio processo de integracdao” (Josso, 2004, p. 35). Este entendimento
reforca a marcacao da categoria de desenvolvimento profissional da docéncia, sinalizada pela
reflexdo conjunta das teorias, das praticas e das trajetérias que conduziram e constituiram a
docéncia.

Neste sentido, Marcelo Garcia (1999, p. 139) afirmou que “[...] o desenvolvimento
profissional de professores se nos apresenta como o Unico elemento capaz de integrar na
pratica esses campos de conhecimento ¢ que ha muito tempo vem se ignorando mutuamente”.
Para o autor, o desenvolvimento profissional da docéncia ocorre de forma continua, por toda

a vida, articulando as temporalidades e as experiéncias que constituem os professores e que
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relacionam o par de aspectos singular-plural, que sdo demonstradas nas narrativas (auto)
biograficas.

O professor continuou sua narrativa contando que ingressou na docéncia no ensino
superior anterior ao concurso que o tornou efetivo na educacdo basica estadual, no periodo
em que finalizava o seu processo do mestrado e que depois de um tempo, foi convocado para
a docéncia no estado. Neste sentido, sobre as possiveis relagdes entre as experiéncias

docentes no ensino superior € na educagao basica, Aluisio narrou que:

As primeiras experiéncias foram na educacdo basica, mas elas foram espalhadas.
Um més em uma escola, dois meses em outras; ndo tinha uma sequéncia. No ensino
superior eu peguei uma sequéncia maior. [...] A minha principal atuacdo, a
concentragdo ¢ no curso de Pedagogia, entdo no curso de Pedagogia eu atuo com
disciplinas de Historia, contetido ¢ método, disciplinas de Geografia, Antropologia,
Sociologia, em geral, essas areas afins. Mas a atuagdo ndo ¢ restrita ao curso de
Pedagogia, eu também trabalho com disciplinas em outras areas, cursos que
demandam disciplinas de Humanas; eu costumo atuar bastante, como no Direito; na
Publicidade; Metodologia da Pesquisa também porque embora a minha area seja
humanas, o método cientifico as vezes pode ser aplicado para outras areas. Entdo, ja
trabalhei com Administragdo, mas ai falando sobre método cientifico. Orientagdo
também, eu esqueci de comentar. Eu oriento pesquisas, artigos, monografias, etc.

O processo de docéncia em dois segmentos distintos confere, segundo o proprio
professor, entre outras coisas, uma possibilidade de refletir sobre seu papel de formador,
pensado e/ou reproduzido, mesmo que parcialmente, e de forma especial, com os estudantes
de licenciatura, contribuindo para o seu desenvolvimento. Portanto, a experiéncia de ser
professor universitario e de atuar na formacao de futuros docentes, o faz refletir sobre o seu
trabalho em sala de aula. Assim, ele continuou a reflexdo acerca dos pontos de toque ¢ de

distanciamento na docéncia no ensino superior € na educagdo basica relatando que:

E uma via de méo dupla. Tanto a experiéncia na educagio bésica consolida a minha
atuagdo no superior quanto o contrario, mas vamos tentar pegar exemplos aqui
porque eu acho que seria interessante relatar. A pratica na docéncia no ensino basico
¢ diferente por variados motivos, ndo s6 da diferenga de ensino superior para basico
quanto de privado para publico, porque tem essas duas dimensdes ai. Entdo, a
experiéncia no ensino publico me traz conhecimento e autoridade para usar essas
experiéncias para auxiliar no ensino superior, principalmente no curso de
licenciatura de Pedagogia porque sdo situagdes que os estudantes da Pedagogia vao
vivenciar. Ndo exatamente da mesma maneira que eu € nem precisam ter a mesma
reflexdo que a minha, mas essa narrativa das minhas reflexdes certamente auxilia
com exemplos e também um dominio maior da pratica. L4, a gente trabalha
principalmente a teoria da realidade do trabalho e tendo esse contato direto, eu me
sinto muito a vontade para fazer essa ponte que vocé esta chamando de interface. E
a experiéncia do curso superior enriquece também a minha experiéncia no ensino
basico porque eu, de certa forma, quando eu trabalho com orientacdes de pesquisas
na area de Educagdo, eu consigo enxergar - de uma maneira muito clara — pontos
importantes a serem observados nas pesquisas. Entdo, quando eu vou do ensino
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superior para o ensino basico, as vezes algumas situagdes que antes ndo me vinham
para refletir, agora me vem, porque as vezes sdo objetos de pesquisas que eu estou
orientando. As vezes eu trago uma aten¢io maior que talvez eu ndo teria ou ndo
teria com a mesma intensidade que eu tenho. Acredito que as duas areas se
complementam.

As narrativas do professor, além de oferecer méritos especificos acerca dos temas
narrados, sinalizam para uma experiéncia formadora, que demonstram a vivéncia dialética,
que Josso (2004) atribuiu a mescla dos elementos interiores, subjetivos, exteriores e
coletivos. E também uma sinalizagdo em acordo com Suérez, Arganani & Davila (2017), que
marcaram a relevancia de narrar as experiéncias e as praticas docentes. Na continuidade das
narrativas, o professor seguiu falando sobre as experiéncias formativas, ressaltou que pouco
se recorda do que se trata das experiéncias acerca do ensino de histéria na época de sua
formagdo inicial e atribuiu o cardter de recente criagdo do curso na época e as
experimentacdes do curriculo, como possiveis causas. Mas, Aluisio destacou as disciplinas

pedagogicas cursadas, no sentido que:

Eu me recordo das experiéncias pelo Departamento de Educacdo. A questdo da
legislagdo foi muito importante. O que eu aprendi de legislacdo do ensino (que
inclusive me auxiliou muito no concurso que eu fiz e auxilia na pratica didria) foi
talvez o que eu possa lembrar de mais rico que eu absorvi, ndo necessariamente que
tenha sido oferecido. O que eu absorvi de mais rico nessas experiéncias foi em
relacdo a legislagdo, mas haviam experiéncias, por exemplo, de didatica. Tinha
outra disciplina chamada Psicologia, mas agora ndo me recordo os nomes exatos,
entdo nem vou entrar no mérito para ndo fazer confusdo. Mas da pratica de sala de
aula, eu percebo que a maior parte dos ensinamentos foram na pratica mesmo, foi
caindo em sala de aula e lidando com a situagdo, mas ¢ claro que houve algumas
experiéncias que ndo foram as mais importantes, mas que de alguma forma
contribuiram. As vezes, trabalhar os seminarios das disciplinas do Departamento de
Educacdo, auxiliava. E agora, eu estou me recordando aqui - foi a pergunta anterior
mas acho que ainda ¢ valido acrescentar - que o estagio supervisionado, quando eu
fiz no curso de Histdria, era um estagio so, entdo era uma coisa que com seis meses
ou um pouco menos de experiéncia e poucas praticas na sala de aula em que se fazia
estagio, ja era o suficiente. Entdo, as experiéncias foram poucas.

Para além de criticas formativas que devem ser pensadas para os cursos de
licenciatura e as configuragdes dos estagios e dos curriculos, a marca¢ao do professor em
pensar a relevancia das disciplinas pedagdgicas, como proprias e como parte constituinte dos
saberes da docéncia, se correlaciona com a disposicdo formativa interdisciplinar e o
movimento de ndo superestimar um campo de saber especifico, no caso, o da historia. Assim,
a formacao inicial cumpre um papel relevante e foi reconhecida pelo professor.

Ao fim, percebe-se uma disposicdo do professor em relacdo a perspectiva de André

(2016, p. 30) de que “[...] quem se dispde a trabalhar como docente deve entender que
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continuara seu processo de aprendizagem ao longo da vida, pois a docéncia exige estudo e
aperfeigoamento profissional para responder as demandas da educagdo escolar em uma
realidade em constante transformagdo”. Assim, a postura critica, interdisciplinar e
comparativa de Aluisio face ao seu trabalho e a sua formagdo, dialoga perfeitamente com os
demais autores elencados. Tal processo formativo ndo deve propor uma dicotomia entre os
aspectos da pratica e da teoria, mas sim, observa-los em conjunto. Nas narrativas, por vezes, a
rememoragdo das praticas acaba por enfatizar esta dimensdao, mas a formagdo, em suas
diversas nuances, estd posta.

Como o contexto original da pesquisa em que se deu a producdo das narrativas foi
sobre, entre outros aspectos, o papel do supervisor do estdgio supervisionado em termos de
suas aprendizagens e de seu desenvolvimento, como ja citado, a tematica esteve presente nos
relatos. Assim, Aluisio, além da experiéncia supervisiva, retratou sua participacdo como
docente no Programa Institucional de Bolsas de Iniciag¢do a Docéncia (PIBID). Sobre as suas

relagdes nestes contextos, o professor narrou que:

Para comegar a fala, acredito que ¢ importante o pensamento do conceito ‘quem
estéd atendendo quem no estagio? *. E o estudante do curso superior que vai atender
a rede de ensino ou ¢ a rede de ensino que vai atender o estudante? Eu sempre me
coloco nesse pensamento porque eu percebo que ndo hd uma unanimidade nas
escolas. Nao s6 nessas que eu trabalho agora; nas experiéncias que eu ja tive,
porque ¢ comum professores, at¢ mesmo direcdo e supervisao, que pensam no
estagiario como uma pessoa que vai atender as demandas da escola. E claro que, de
uma maneira ou outra, sempre vai ocorrer. A propria presenca daquele estagiario ali
enriquece o ambiente porque ele esta, teoricamente, mais atualizado. Qualquer ser
humano, em qualquer situagdo, vai acrescentar. Entdo, eu ndo penso que seja esse o
compromisso do estudante; eu penso mais no compromisso da escola que esta
acolhendo aquele estagiario em ofertar para ele experiéncias que possam prepara-lo
melhor para atuar na docéncia do que o contrario, embora o contrario acontega, e
isso ¢ bem-vindo, mas ndo acho que esse seja o foco. Entdo, quando eu parto desse
pensamento de que ‘a escola que estd atendendo aquele estudante’, eu ndo vou
colocar ele para fazer o meu servigo porque ndo € essa a intengdo e eu ja vi isso
acontecer varias vezes, ¢ um assunto até recorrente. Entdo, eu penso em
metodologias, em inser¢des daquele estagiario no que vai acrescentar na formagao
dele. E 1ogico que para o meio de tudo isso, eu ndo posso esquecer dos alunos, entido
eu tento, também, direcionar para que aquela presenca do estagiario, para que as
fungdes que ele vai exercer contribuam para a vida daquele aluno, né?! Eu nédo
posso esquecer isso; mas eu ndo posso esquecer que o foco principal do estagio
supervisionado ¢ a formacdo do estagidrio. Entdo, quando eu aceito (me parece que
eu tenho a op¢do de negar quando me ¢ oferecido, mas nunca neguei até porque a
procura ndo ¢ tdo grande assim), eu penso que estou aceitando um compromisso de
conduzir, auxiliar nessa condugdo da formacgdo desse estagiario. As experiéncias
que eu ja tive foram sempre pensadas nesse sentido. Propor, também, deixar uma
liberdade de escolha porque tem algumas obrigacdes que o estagiario precisa
cumprir, uma aula que ele precisa lecionar... t€m algumas atividades ali que ele
precisa comprovar depois no Departamento de Histdria. Entdo, eu procuro deixa-lo
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livre para a escolha da temaética, claro que dentro dos limites, porque eu tenho que
pensar na sala de aula na escolha da tematica; e isso acrescenta muito, cara, porque
as experiéncias que eu tive foram de aulas excelentes. As vezes, naquela correria do
dia a dia, nem sempre ¢ muito facil variar a metodologia das aulas e os estudantes
sentem falta disso; entfo, uma pessoa diferente, com uma metodologia diferente, eu
acho que acrescenta muito para a sala de aula.

Além de comprometimentos ético e profissional relatados pelo professor, as
perspectivas do desenvolvimento profissional de Aluisio sdo colocadas, na medida em que
ele reflete sobre a articulagdo de seu papel, das instituigdes e dos demais sujeitos. Esta
proposicdo de desenvolvimento se enquadra na perspectiva da abordagem (auto) biografica,
uma vez que, as narrativas criam, segundo Reis & Ostetto (2018, p. 6), “[...] oportunidades
para aprendizagens, crescimento e desenvolvimento a partir das proprias experiéncias
pessoais-profissionais”. Em razdo do contexto, o professor também comentou acerca do
ensino no periodo pandémico, e fez duras criticas ao andamento do programa do governo
estadual para esta demanda, questionando o processo de aprendizagem dos alunos.

Por fim, o professor, como os demais docentes entrevistados na pesquisa original que
produziu as narrativas, deixou uma mensagem final, que foi uma marca na realizacao das
entrevistas, enderecada aos futuros professores, docentes em formacao. Deste modo, ele

narrou que:

O que vou dizer talvez ndo fique restrito a area da Histéria. A educagdo ¢ uma
relagdo humana, isso ndo pode ser perdido de vista hora nenhuma porque as vezes a
cobranca didria ou a ansia por atingir os objetivos pode nos fazer esquecer dessa
caracteristica fundamental da educagdo, que ela ¢ uma relagdo humana. As relagdes
humanas estdo suscetiveis a uma variedade de acontecimentos e precisam ser
levadas em conta. Entdo ndo tem como traduzir um processo de ensino e
aprendizagem, por exemplo, em niimeros, em notas. Vocé ndo pode entender aquilo
como uma leitura fidedigna da realidade porque ¢ uma qualidade de relagdes
humanas extremamente subjetiva. Entdo, ¢ preciso ter consciéncia de que o
processo de ensino e aprendizagem ¢ uma relagdo humana. Acho que isso, pelo
menos, me ajuda muito a compreender melhor todo o processo.

Logo, as falas finais, como as demais narrativas de Aluisio, encaminharam para o
reconhecimento de que “[...] ndo ha historia nem sentido antes que a narrativa construa a
historia e estabelega o sentido, e sempre de forma provisoria e inconclusa”
(Delory-Momberger, 2011, p. 341). As narrativas em sua integralidade e no movimento de
parafrase conduziram, o entendimento de que “[...] o método biografico facilita o
desenvolvimento de uma sociologia holistica da formagdo, mais adequada a especificidade de

cada individuo” (Novoa & Finger, 2010, p. 22). Destarte, a secdo apresentou o perfil, os
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excertos narrativos e algumas possibilidades tedérico-metodologicas das andlises e

compreensoes baseadas na proposta de Souza (2014), com a tematica proposta.

Consideracoes Finais

Conforme apontado por Pineau & Legrand (2012) a abordagem das pesquisas (auto)
biogréficas possibilitam um exercicio de reflexdo e de constituicdo do narrador enquanto
sujeito autonomo. Novoa (2010) refor¢ou este sentido quando disse que a formagao se da na
reflexdo acerca das trajetorias vividas. Por isto, Souza (2007) compreendeu que as narrativas
se utilizam das inscricdes das experiéncias e das memdrias situadas em um tempo que
confere a articulacdo e a mobilizacdo diversas em prol de se pensar os percursos € o
desenvolvimento docentes, ja que ndo se trata de um mero contar das memorias, mas sim, de
uma reconstru¢do que oferece novos sentidos e significados (Soares, Menezes & Freire,
2016).

Neste sentido, Dominicé (2010) refor¢cou que a abordagem (auto) biografica além de
encarar um elemento formativo pessoal, tem também uma dimensao de socializag¢do, o que
conduz para a correlagdo da producgdo de si como um processo que também € coletivo e que
envolve uma reflexdo das experiéncias, considerando-as em seus aspectos de intengdo e de
subjetividade. Tais elementos sdo observados nas narrativas do professor Aluisio, que
destacou os espacos da formacdao e do trabalho como centrais nas suas constituicoes e
relagdes enquanto docente.

Assim, como em Pineau & Legrand (2012), Aluisio sinalizou elementos da
autoformagdo, a partir das reflexdes pessoais sobre as trajetorias; da heteroformacao, com as
suas relacdes interdisciplinares com os alunos e os campos do conhecimento e a
ecoformagdo, quanto as suas relagdes com os contextos. Este tripé € o que se assenta tanto o
processo formativo, quanto a tridimensionalidade da pesquisa narrativa, apontada por
Clandinin & Connelly (2015). Como exposto na se¢do que apresentou as narrativas, o intuito
de manter uma integralidade das narrativas remontou a uma possibilidade de entendimento
amplo dos leitores, como também para que percebessem das relacdes possiveis e citadas dos
relatos com as discussdes da literatura especializada.

Por isto, Novoa (2010, p. 152) sinalizou que a formacdo baseada na reflexdo dos

sujeitos acerca de suas experiéncias se configura por “[...] construir sua propria formagao
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com base num balango de vida (perspectiva retrospectiva) e ndo apenas numa Otica de
desenvolvimento futuro”. Neste sentido, o processo de formacao para o autor ¢ propriamente
subjetivo, pois a socializagdo empreendida, por mais que tenha elementos coletivos, ¢
organizada e sistematizada pelo sujeito, em relagdo ao outro e a um contexto. Logo, a a¢do
educativa precisa interagir e pertencer as experiéncias existenciais do individuo.

Deste modo, as narrativas do professor Aluisio, a partir deste balango, evidenciam
como as experiéncias formativas e familiares foram decisivas para o desenvolvimento do
trabalho, evidenciando o vinculo das experiéncias reflexivas com as acdes educativas em
todos os niveis. Na mesma dire¢do, observou-se que, em acordo com Josso (2002), Aluisio
fez uma narrativa que se caracterizou como uma experiéncia formadora, ja que citou e que
refletiu sobre experiéncias vividas e provocadas por ele, no caso, o professor Aluisio, e por
ndo ter se tratado de uma simples narra¢do, mas sim, um relato articulado.

Desta forma, ele se fez perceber tanto para si, quanto para o pesquisador, como as
experiéncias narradas serviram para aprender sobre ele mesmo, sobre as possibilidades de
convivio com o meio e os demais sujeitos e sobre as representagdes simbdlicas, que mesclam
o par singularidades-coletividades. Logo, pelos saberes serem advindos das experiéncias,
Pineau & Legrand (2012) destacaram a importancia de pensar as compreensdes dadas pelos
sujeitos sobre as agdes produzidas.

Logo, ¢ na interse¢ao das historias de vida, com os recortes interessados de sentidos
dados pelo professor, em seu trabalho e nas suas dindmicas formativas, ja que as narrativas
das memorias e das experiéncias puderam ser refletidas em uma tomada de consciéncia que
marca o protagonismo do individuo comprometido com a sua formagdo (Ndovoa, 2010).
Destarte, a formacao contempla os aspectos de reflexao e de socializagdo das trajetorias e das
identidades dos sujeitos em rela¢do ao outro e ao meio.

Entdo, buscou-se evidenciar a possibilidade de construcdo epistémica de
conhecimento, de forma narrativa e que parte do ser humano. Assim, os relatos do professor
Aluisio, evidenciaram que, conforme Josso (2002), ele mobilizou recordacdes referéncias,
que sdo concretas de uma experiéncia vivida, mas marcadas pela subjetiva significacdo e
pelos modos como articula as experiéncias formativas, compreendendo e construindo
sentidos sobre si, sobre suas identidades e sobre suas relagcdes temporais. Por isto, a dindmica

¢ ontologica, na dire¢do de inserir o sujeito nas estruturas sociais.
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Assim, o artigo refletiu sobre a formacdo a partir das andlises das trajetérias e do
desenvolvimento narrado pelo professor, se comprometendo em pensar seus aspectos
constitutivos a partir do protagonismo humano socializado nas narrativas. Portanto, Novoa
(2010) sinalizou que a formagdo acontece quando permite que o sujeito consciente dos
processos se torna agente protagonista da propria a¢ao formativa.

Neste sentido, as narrativas (auto) biograficas e as trajetorias de vida consubstanciam
a abordagem, o método das narrativas para a producao do conhecimento. Por isto, Ferrarotti
(2010, p. 31) afirmou que “[...] as pessoas querem compreender a sua vida cotidiana, as suas
dificuldades e contradigdes, e as tensdes e problemas que lhes impode”, afirmando a
necessidade do sujeito se ouvir, ter contato com o outro € o contexto, para que sua historia,
que € uma agao social, possa ser significada novamente. Logo, Dominicé (2010) destacou que
em muitos casos, o que estd em jogo, ¢ refletir sobre o que se aprendeu e ndo pensar em um
conhecimento propriamente novo, o que evidencia a relevancia das relagdes empreendidas
pelo sujeito.

Destarte, a producdo a partir das histérias de vida, ndo sinalizam para uma ilusdo
biografica (Bourdieu, 1996), de reconstitui¢do simples, linear e cronoldgica de uma historia
de versdo unica e verdadeira, mas sim, de pensar nas razdes que preencheram e mobilizaram
os significados em suas dimensdes de interesse € de recortes. Ciente que a abordagem (auto)
biografica pode ser potencializadora dos processos de desenvolvimento, € que se pode pensar
nas raizes originarias das historias de vida e das trajetérias ainda na antiguidade, passadas
todas as transformagdes, a abordagem (auto) biografica se chancela como uma forma de
producao do conhecimento a partir da reflexdo das memorias e das experiéncias.

Logo, a abordagem (auto) biografica contribui com as discussdes no campo
educacional, por trazer o sujeito, seus vinculos, suas intengdes e suas temporalidades para a
producdo dos saberes (Novoa, 2010). Portanto, as narrativas se constituem como elementos
de formagdo, de pesquisa e de ensino que permitem uma analise € uma intervengao sobre um
dado tema, refor¢ando, mais uma vez, sua relevancia na pesquisa e na formacao, nos distintos

niveis, dos sujeitos, em especial, dos docentes.
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