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Problematicas dos espacos de formacao docente: o liso, o
estriado e a poética da historia

Claércio Ivan Schneider*

Discussing spaces for teachers education:
the smooth, the striated and the poetics of
bistory

Abstract

This text highlights the formative roles of
individuals in the educational field. It aims to
discuss the spaces that mediate the relationship
between teacher education and the prospects
of teaching History, taking into consideration
the variables that directly or indirectly involve
the training of History teachers.
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Discusion de los espacios para la
formacion del profesorado: liso, estriado 'y
la poética de la historia

Resumen

Este texto en particular, pone de relieve el
papel de formacién de las personas en el
admbito educativo, con el objetivo de discutir los
espacios que median la relacién entre la
educacidn y las perspectivas de formacion
docente y la ensefianza de Historia. Entender
las variables que directa o indirectamente
implican en la formacién de maestros en la
historia.

Palabras claves: educacion; la formacion
docente; la historia.

Neste texto em particular, colocam-se em evidéncia os papéis
formativos dos sujeitos no campo educacional, objetivando
problematizar os espagos que intermedeiam a relagao entre a
formacgdo docente e as perspectivas do ensino de Histéria.
Compreendendo varidveis que implicam direta e

indiretamente na formagio dos docentes em Hist6ria

Palavras-Chave: ensino; formacio docente; Histéria.

O ensino de Histéria e a formagdo docente agregam
praticas e saberes de todas as ordens. Saberes
tradicionais, conhecimentos cientificos e imaginagao
histérica se inter-relacionam na pratica do ensino,
apontando os diferentes caminhos que a experiéncia e a
reflexdo docente oportunizam na representagio da
histéria. As relagbes inter e transdisciplinares, as
multiplas formas de narrativa, as novas tecnologias
educacionais e a valorizagao da heterogeneidade das
manifestacoes culturais implicam diferentes posturas e
compreensdes no saber fazer histérico. Problemas estes
que tornam o oficio de professor de Hist6ria uma

atividade educativa que exige, mais do que nunca, criacio e criatividade voltadas a esséncia da razio

poética como perspectiva sensivel para as interpretagdes, as percepgoes e os sentidos, sempre plurais e

inconclusivos, que o ensino e a pesquisa implicam no mundo contemporineo. O docente deve estar

atento as novas formas de comunicacio e de linguagens, compreendendo a importincia decisiva que as

subjetividades, as sensibilidades e as narrativas fazem entender, investindo na dimensao poética da arte

de se compreender, ensinar e escrever historias.

Neste texto em particular, colocam-se em evidéncia os papéis formativos dos sujeitos no

campo educacional, objetivando problematizar os espagos que intermedeiam a relacao entre a

formacao docente e as perspectivas do ensino de Histéria. Como entender os espagos, as linhas, as

dire¢des e as dimensdes que implicam direta e indiretamente na formag¢ao dos docentes em Histéria?
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O que permanece e o que modifica na natureza do percurso dessa formag¢iao? De que forma os valores
tradicionais e tecnoldgicos, entre os sujeitos e a institui¢ao, sao misturados, urdidos ou antagonizados
neste ou por este processo? Qual a importincia da dimensao poética no saber e no aprender historias?

Ha uma constante tensao entre a logica docente e a discente. Espacos, perspectivas, interesses
e subjetividades superpoem-se, situando professores e discentes em campos que ora se aproximam ora
se opOem entre o respeito e a crenca as regras institucionais ou a indisciplina e a busca pela quebra das
hierarquias. No cotidiano escolar, questdes socioculturais sio engendradas nas experiéncias dos
sujeitos na e a partir da Instituic@o, seja ela publica ou privada. As tensdes demarcam posi¢oes
caracteristicas que remetem as posturas do professor de um lado, aluno de outro; o ensino de Histéria
de um lado e o saber discente de outro; a institui¢ao de um lado, os estudantes de outro.

Direta ou indiretamente, estas formas dualistas de situar os papéis dos sujeitos e as regras na
universidade correspondem a distingao que Gilles Deleuze e Félix Guattari constroem na obra Mz/
Platés: capitalismo e esquizofrenia,(1995-1997) entre o que identificam como espago estriado e espaco liso
e que para este texto se torna substancial discussdo tedrica para se lidar com os problemas acima
destacados.

A conceituagio possibilita refletir duas formas de se situar no campo de formacio
universitaria: de um lado a do professor, investido pelas regras institucionais, que caracteriza o espago
estriado; de outro, os discentes, sujeitos cujas ldgicas transgridem, ameagam, zombam ou mesmo
colocam em xeque o sentido institucional do ensino que recebem ou de que sdo alvos. Estes siao
entendidos no espaco liso, caracterizado pela “auséncia” das regras, que implica resisténcia e descrenca
para com a institui¢do. Nas palavras dos autores:

O espaco liso e o espaco estriado — o espago ndmade e o espago sedentirio — o espago onde se
desenvolve a miquina de guerra e o espago instituido pelo aparelho de Estado — nio sio da
mesma natureza. Por vezes podemos marcar uma oposicao simples entre os dois tipos de espago.
Outras vezes devemos indicar uma diferenca muito mais complexa, que faz com que os termos
sucessivos das oposi¢bes consideradas nio coincidam inteiramente. Outras vezes ainda devemos
lembrar que os dois espagos s6 existem de fato gragas as misturas entre si: o espago liso nio para
de ser traduzido, transvertido num espaco estriado; o espaco estriado é constantemente
revertido, devolvido a um espago liso. (1997, p. 147-148).

E possivel perceber que os espacos nio se comunicam entre si da mesma maneira, embora se
misturem. Essa complexidade que faz com que os dois espagos se comuniquem, entre oposi¢des e
misturas, ¢ identificada no meio educacional. Tensao que perpassa por todos os graus de formagao e
que implicam posturas que, como sera discutido, parece reverter as posi¢des no espaco. Em outras
palavras, o campo educacional de formagao docente agrega dimensdes que urdem os espacos, fazendo
com que docentes e discentes percorram espacos lisos e estriados concomitantemente, em prol da
formagao multicultural. Nesse sentido, por mais que os académicos sejam disciplinados, vigiados e
instruidos pelos professores “técnicos” as regras institucionais, a permanéncia de valores e atitudes
“marginais” superpde-se a organizagao imposta pelo Estado. Assim, o controle nio ¢ eficaz, até mesmo
porque os curriculos também abrem brechas como formas de resisténcias discentes e mesmo

docentes.

O espaco estriado, entendido como o espago institucional, ¢ dirigido e modificado segundo a
natureza do percurso. Em se tratando do campo educacional, principalmente na drea de formagao do
docente em Histéria, os curriculos, entendidos como mapas ou roteiros de viagem, que sio os
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instrumentos do espaco estriado, institucionalizado, identificam um percurso mensuravel. O discente,
no entanto, embora consciente do percurso estriado, mantém um espaco de intensidade, de valor e de
interesse incerto, afrontando entre o liso e o estriado. A universidade, nesse sentido, nao significa
espaco estriado por natureza, uma vez que nela ocorrem os dois espacos, o liso e o estriado, que se
comunicam, se contaminam, nao necessariamente sao opostos. Por questdes como esta, a
universidade, apesar da inten¢do uniformizadora e das ferramentas de estrializacio (regras, estatutos,
curriculos) dominantes de seu espago, continua abrindo brechas para os estudantes preservarem os
espacos lisos. Impossivel neutralizar ou estrializar esses sujeitos em sua completude.

Em meio a esta discussao que intermedeia a relacdo entre os espagos dos sujeitos no campo
educacional, é fundamental compreender os diferentes sentidos que a educagio, o ensino de Historia e
a formacio de professores implicam na atualidade. Este texto busca mapear a natureza e as
implicagbes dos afrontamentos que caracterizam esse universo relacional. Defende-se a necessidade de
investimento em uma perspectiva de Historia que sobrevalorize a dimensao poética. A construgao de
uma sociedade participativa pautada no respeito a multiplicidade de manifestagdes e sentidos é um
compromisso que extrapola os espagos formativos e que sugere novas formas de investimentos de
sentidos, de subjetividades, de sensibilidades no espago do saber fazer histdrico. Nesse sentido, para a
andlise que se propde, associa-se, as formulacoes de Deleuze e Guattari, a nogao de poética da historia,
promovida por Paul Zumthor.

Problematicas do espago de atuagio e de formagao docente

Aprender de forma mediocre é mediocrizar quem aprende, pela absolutizagao do contetdo da
informagio. E desumanizar o ser humano na aquisi¢do da sua “segunda natureza” mediocrizada.
E uma “semiformagdo” que gera um outro tipo de “formagio” que bem poderia ser chamada de
deformagio, pois produz a esquizofrenia pessoal e social. (FERREIRA, 2004, p. 123).

Naura S. C. Ferreira no artigo “Repensando e ressignificando a gestao democratica da

”

educacao na ‘cultura globalizada™ discute com propriedade as caracteristicas da contemporaneidade e
a necessidade de se pensar e de se ressignificar a formagao de profissionais da educagio e da gestao
educacional. A banalizac¢io, entendida como despreocupag¢ao com as questoes politicas, sociais e
culturais, aparece como um sintoma crénico de uma sociedade que a autora percebe como resultante
de uma constru¢ao midiatica voltada a promog¢ao do consumo, do hedonismo e do narcisismo como
férmula do sucesso. Banaliza-se a vida e também a morte. De outro lado, aqueles que nio tém acesso a
este mundo do “fascinio” tecnolégico, gera-se uma violéncia das “faltas de”, que causam indignidade,
6dio, miséria, discriminagao, intolerincias. E o que resta? Inseguranca, vazio, medo, angustia, terror,
solidao. “Restou a produgao, em massa, de mercadorias que coisificam as pessoas e personalizam as
coisas.” (FERREIRA, 2004, p. 1235).

A mediocridade se tornou caracteristica principal na férmula de um ensino tecnicista que
deixou de privilegiar a dimensao humana na pratica formativa, entendida como “deformagao”, haja
vista a constitui¢do de um mundo globalizado construido como fetiche, no qual as relagdes ético-
politicas se coadunam na promogao de uma unica perspectiva neoliberal de sociabilidade humana
vidvel, entendida como “nova era do mercado”, cada vez mais individualista e utilitarista.
(FERREIRA, 2004, p. 1230).
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Neste universo estriado pelo mercado e pelos 6rgaos promotores das politicas publicas, a
educacio e a formagio de profissionais da educagao’ aparecem reduzidas ao economicismo do
emprego e da empregabilidade, da eficiéncia e da eficacia, da competitividade, da produtividade e
consequente entropia da forma¢ao humana e da cidadania. (FERREIRA, 2004, p. 1231). Banaliza-se a
realidade concreta, as diferencgas, os espagos lisos constituintes de uma sociedade que atende cada vez
mais a qualificacdes e capacitacoes mais elevadas, no entanto, desprovidas do alicerce da ética

humana. Por isso:

Mais do que nunca se faz necessario humanizar a formacio e as condi¢bes de trabalho e de
existéncia dos profissionais da educagao. Mais do que nunca se faz necessario ressignificar a
gestdo da educagio a partir de outra ética, que permita fazer frente aos desafios constante da
“cultura globalizada” na “sociedade transbordante”, “insatisfeita”, constituida por
“ressentimentos” e de exacerbac¢do do individualismo. (FERREIRA, 2004, p. 1231).

Ressignificar se torna palavra-chave para a educag¢io. Nesse sentido, Naura defende o
investimento em uma gestao democritica que implica na formacao de profissionais da educagio
fundamentados na ética da cidadania. Cidadania compreendida como soberania e autoconsciéncia e
nao dependéncia, aliena¢io e subserviéncia. Cidadania que se dard pelo conhecimento. Assim:

O estatuto e o valor da formagao para a cidadania, hoje, necessitam se constituir de todos os
elementos e recursos que permitam ao novo cidaddo ter possibilidade de trinsito entre as
culturas dos diferentes povos. E transitar com uma compreensao democratica de respeito a todas
as diferencgas e com a permanente possibilidade de acesso aos recursos necessarios a essa
formacdo, e que esta se assente em uma nova “ética humana” alicercada na solidariedade e na
justica social, no respeito as diferengas e aos direitos de todos. FERREIRA, 2004, p. 1239-40).

As questoes destacadas por Ferreira apontam para a necessidade da constru¢do de uma nova
gestdo educacional que acata e respeita o multiculturalismo. Nesse sentido, novas praticas, novos
curriculos, novos sentidos devem ser agregados a formag¢ao dos docentes. Como gestores, que tomam
decisoes, que organizam e que dirigem, os profissionais da educag¢do tém a responsabilidade com o
social, o que implica o exercicio do didlogo e a compreensao das contradicoes.

Didlogo como fraternizacdo de idéias e de culturas que se respeitam porque constituem
diferentes produg¢des humanas. Didlogo como verdadeira forma de comunica¢do humana, na
tentativa de superar as estruturas de poder autoritdrio que permeiam as relagdes sociais e as
praticas educativas a fim de se construir, coletivamente na escola, na sociedade e em todos os
espacos do mundo, uma nova ética humana e soliddria. Uma nova ética que seja o principio e o
fim da gestdo democritica da educa¢do comprometida com a verdadeira formagio da cidadania.
(FERREIRA, 2004, p. 1242-43).

O compromisso da gestao democritica da educagio, na perspectiva de Ferreira, deve estar
pautado na conquista da cidadania. O didlogo, nesse sentido, parece se constituir em uma via
privilegiada no sentido de humanizar a formagao. Mas sera que se o conceito de cidadania, quando
ligada a realidade presente no universo de ensino e de formag¢ao docente, realmente se faz presente?
Serd que o discurso e a pritica de uma cidadania estriada, institucionalizada, atende aos direitos das
comunidades ou grupos de estudantes marginalizados, que abragam causas, modos de vida e sentidos
formativos diferenciados?

Em comunicagio proferida no Simpésio Internacional sobre a Juventude no Rio de Janeiro em
2004, José Machado Paes discute as diferentes dimensdes do conceito de cidadania, investindo
especial atencdo a cidadania participativa como forma de atender aos grupos que tradicionalmente sao
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excluidos dela. Corroborando com o quadro contemporaneo apresentado por Ferreira, que identifica o
descompromisso e o desencanto dos jovens com as institui¢des e os modos tradicionais de
participacao politica, Paes, por outro lado, investe no reconhecimento das diferentes formas de
cidadania que os jovens reivindicam a partir de novas subjetividades e identidades grupais. Na escala
do espaco liso, pensando na perspectiva do discente, o autor demonstra com clareza a afirmagao de
uma identidade que investe na autoimagem, que reivindica o uso livre do corpo, da sexualidade, dos
estilos de vida, que pressupde variedades de vivéncias de afeto e de opcoes de vida.  Neste quadro: “a
hipétese que se debate é a do exercicio da cidadania poder também expressar-se no poder inventivo
das margens que se manifestam insurrectas em relacdo as estratégias de encerramento e que ganham
todo o seu fulgor nos jogos de abertura.” (PAES, 2005, p. 56).

Paes, fazendo referéncia ao arcabougo conceitual de Deleuze e Guattari, decodifica os espagos
lisos e estriados que caracterizam os jovens na atualidade. Focando especial ateng¢io as ruas (ao
movimento dos brekdancers; rappers; graffiters; skaters etc.) o autor percebe as diferentes maneiras pelas
quais os jovens reinventam e articulam os espagos, entendendo a cidadania como um movimento de
rejeicdo a cidade planificada a favor da cidade praticada, como abrigo das manifestacoes culturais. O
conceito de cidadania participada é construido a partir das relagbes e dos intercimbios entre estes
espagos, como forma de fluidez de ideias, de criatividade produzida pelas margens. Assim:

Sugerimos que as margens podem ser produtoras de resisténcia, de criatividade, de formas re-
activas de cidadania cultural, que se rebelam contra formas arcaicas de cidadania imposta. No
entanto, se é certo que as margens culturais de onde emergem as mais criativas culturas juvenis se
podem constituir em territérios de critica aos poderes estabelecidos, também podem por estes
ser absorvidas, como acontece com boa parte das cria¢cbes musicais. Ou, entdo, converter-se em
formas de pura alienagao social. (PAES, 2005, p. 62).

As discussoes e problematizagdes de Ferreira e de Paes sao cruciais para pensarmos o campo
de formacao docente. As diferentes percepcoes em torno da nog¢io de cidadania, estriada e lisa, se
coadunam na medida em que ambas reclamam a necessidade do didlogo, sempre tenso e inconcluso,
entre a esfera institucional, formativa, estriada, fechada e a esfera discente, nomade, marginal,
subjetiva, aberta. Novamente com Paes (2005, p. 60):

O espaco némade ¢ localizado, nio limitado. Limitado é o espago estriado que Deleuze e
Guattari denominam de “global relativo”: é um espaco limitado em suas partes, as que
correspondem dire¢oes constantes, separadas por fronteiras; ¢ também um espaco limitador que
restringe e exclui. A cidadania nio é exclusiva do “global relativo”. Onde ela se vive em toda a sua
plenitude é no absoluto local — um absoluto que tem sua manifestagdo no local. Para Deleuze e
Guattari, o absoluto confunde-se com o lugar no limitado: nio se trata de uma globaliza¢o ou
universalizagdo centradas em principios abstratos ou em direitos de Estado; antes, trata-se de
uma sucessao infinita de operagdes locais que dao lugar a uma cidadania participada.

Para exemplificar esta discussao, toma-se o trabalho do professor Luis Fernando Cerri “Cidade
e identidade: regido e ensino de histéoria”. Neste texto, o autor problematiza a dimensio espacial no
exercicio de formagio de professores “aprendizes”, o que implica um olhar para a prépria identidade.
Segundo ele:

Compreende-se que simplesmente ensinar uma dada Histéria local (a dominante) ao conjunto
dos alunos significaria necessariamente contribuir com a alienagao, no sentido de distanciamento
entre sujeito (o aluno) e o objeto (a cidade e o passado), aliena¢do que seria marcada pelo fato de
o individuo assumir uma identidade que objetivamente nio € a sua [...}. A histéria local deve ser
uma composi¢do de pluralidades e experiéncias diversas que se encontram num mesmo lugar (a
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cidade) que entretanto nio as determina, nao as congrega, nao lhes atribui uma lgica unificada,
obrigatoria, terapéutica. A cidade s6 as retine. (CERRI, 2008, p. 39-40).

Experiéncias diversas, entre espacos diversos em diferentes situacoes. O ensino de histdrias se
torna questio central para a composi¢io das identidades pessoais e coletivas. A questdao dos espacos, a
pluralidade dos sentidos e as multiplas experiéncias que a pratica docente proporciona evidenciam a
que o “local nio estd no espaco e sim na experiéncia dos individuos”. (CERRI, 2008, p. 37). Logo, “a
histéria local pode mostrar que ndo é necessario ou obrigatdrio que as histérias se encaixem em uma
s6 légica: pelo contrario, ndo ha uma légica comum a todos os eventos nos varios niveis da atividade
humana, mas uma multiplicidade de sentidos em que a histéria se desenvolve”. (CERRI, 2008, p.

4041).

Cabe ao docente, e este texto explora em especial o docente de Histéria, compreender as
distancias e as aproximag¢des que intercruzam o espaco formativo, na tentativa de fomentar a
cidadania participativa, na perspectiva plural, priorizada na dimensao humana. Nesse sentido,
defende-se o direito a igualdade na diversidade das formas de se manifestar, de se sentir, de se fazer
historias, de se falar. Mas como, no saber fazer docente, esta pritica se tornaria viavel? Rui Bebiano,
em artigo intitulado “Sobre a poética da histéria”, oferece e explora a dimensao poética do saber/fazer
histérico na atualidade, que pode ser entendida como forma de se ressignificar a pratica formadora,
investindo cada vez mais no plano subjetivo em detrimento do saber cientifico. = Segundo ele:

Vivemos uma época de heterodoxias, na qual também as formas de produ¢io do conhecimento
do passado e da sua comunicagio se recriam, multiplicam e, mais do que nunca, divergem.
Redefinem-se critérios, relativizam-se conceitos, e ciéncia deixa, igualmente neste campo, de ser
sinénimo de verdade inquestiondvel, salientando-se o caracter lacunar, as caracteristicas
polimérficas e a opacidade dos documentos, reassumindo-se o uso da narrativa e voltando
mesmo, em muitos casos, a afirmar-se uma preocupacao com a vertente artistica das suas formas
de expressao. Assiste-se igualmente ao convivio, quase sempre pacifico e silencioso, mas
inevitavel e pleno de consequéncias, entre os historiadores que defendem ou praticam uma
histéria cientista, que se pretende objectiva e se quer explicativa, e aqueles outros que
desenvolvem experiéncias de investigacio e de escrita que atribuem um papel decisivo ao
elemento subjectivo, a dimensao poética e a vertente assumidamente interpretativa do seu
trabalho. BEBIANO, 2000, p. 2).

A compreensio que se constata aplicada ao ensino de Histéria e a formagio de professores
“aprendizes” pode ser representada a partir desta realidade contemporanea. Grande parte dos
professores de Histéria se identifica ao primeiro grupo apontado por Bebiano, que se preocupa em
defender e em praticar uma histéria cientifica, objetiva, explicativa e conteudista, apoiada quase que
exclusivamente em livros didaticos e artigos cientificos. Resultado desta perspectiva que se mantém
fechada a renovagio de suas ferramentas e linguagens é a crise que caracteriza a irea, evidenciada
principalmente no desinteresse generalizado pela Histéria por grande parte dos discentes
secundaristas e universitarios. Como entender esta desmotivacao?

O sentido da educago, os valores e os métodos defendidos por grande parte dos docentes da
area sinalizam para a crise dos paradigmas da Histdria e, consequentemente, do ensino de Historia.
Perspectivas desatualizadas, praticas ja ultrapassadas, apoiadas na ditadura dos contetidos e na prisao
dos livros didaticos e de artigos cientificos, que se tornam manuais seguros de uma histéria- verdade.
Pontos que podem ser ampliados a falta de sensibilidade histérica e a arrogancia de uma
pseudoautoridade docente que privilegia o adestrar, o disciplinar, o padronizar — o estriar — como

estratégias insuperdveis de uma ciéncia histérica que, ao invés de questionar, de sensibilizar, de

ISSN 2177-6644 13



.ut\%\Jut»E@ VEL V.04 - N. 03 - Set-Dez. - 2013

emocionar, de um refletir acerca de a¢ao e transformagao, privilegia a inércia, provocando o

desinteresse e, por fim, uma forma de considerar a histéria como objeto “morto”.

Sim, a Histéria que se busca “ensinar”, principalmente nas escolas, parece morta. Estatica,
distante da realidade dos alunos, objetiva, reducionista. Nao emociona, entedia. Nao sensibiliza,
desmotiva. Nao provoca indignagao, aliena. Nao aguca reflexdes e nem privilegia a imagina¢do. O
espaco estriado ja ndo atende as perspectivas de formagao que a atualidade exige. E os discentes estao
vivos, sensiveis, emotivos, estdo a flor da pele. Formados em uma perspectiva racionalizadora que
atende aos interesses de uma sociedade conservadora, excludente e adestrados ao mundo do trabalho e
do consumo.

Como lidar com estas discrepdncias? Sera que o futuro da Histdria nas salas de aula esta
determinado apenas a esta perspectiva estriada de ensino? Por que a histéria reduzida aos manuais
didaticos, em histérias unicas, ainda escamoteia ou desprestigia realidades diversas, os espacos lisos,
opostos ou distantes aos objetivos oficiais? Até que ponto os professores contribuem para a
perpetuacio desta realidade educacional? Por outro lado, como supera-la? Como valorizar a Histéria
por sua poética, fungao social e humanizadora? A valorizacao dos saberes e das praticas tradicionais, a
referéncia aos espagos lisos, sensiveis e subjetivos dos discentes poderiam se constituir em temas de
referéncia para o ensino da Histéria, contrastando com os conteudos de conotagio cientifica
usualmente utilizados nas salas de aula?

E mais que urgente e necessirio rever e superar as perspectivas oficializadoras do ensino e da
formacao dos docentes em Histéria. Atentar ao carater plural e dindmico das diferentes formas de
pensamento e de sentidos construidos na contemporaneidade. Sobrevalorizar a dimensao multicultural
“rompendo com a presunc¢ido cientista e assumindo com freqiiéncia o carater poético, como tal
recorrentemente indeterminado e dependente da criatividade, da concepg¢ao, da escrita e da
comunicag¢do em Histéria”. (BEBIANO, 2000, p. 1.

Histérias importam. Muitas histérias importam. Mas o ensino de histérias dnicas,
estereotipadas, veiculadoras de preconceitos e excludentes ainda prevalece na maioria das escolas e nas
universidades. E preciso, nesse sentido, ressignificar a propria performance do professor de Histéria,
compreendido aqui como um ator politico que impde energias e sentidos na dificil tarefa de instruir
jovens expressando ou narrando historias.

Ensinar histérias também € uma arte. O professor de Histdria lida com a arte histérica, com a
arte de transmitir histérias, com representagoes da histéria. O docente pode ser visto como um ator
que interpreta, que transmite e que provoca questionamentos e sentidos construidos ao longo do
tempo e do espago. Atua sobre textos, imagens, narrativas, fazendo uso de estratégias para conduzir os
alunos a campos possiveis de interpretagdes. Um publico diverso e heterogéneo, com dificuldades e
perspectivas diversas, seduzidos por um mundo midiatico que direciona seus desejos e sentidos para o
imediatismo do presente, sempre incompleto.

Mas um mundo no qual a servidao parece voluntaria — se pensarmos a adesao e o fascinio,
quase que irrestritos ao mundo tecnolégico, capitalista e consumista — os discentes se recusam a
confiar no professor; pior, muitos o veem como inimigo, como um adversdrio a ser combatido.
Contradi¢ao que pode ser compreendida na medida em que boa parte dos jovens reclamam cidadanias
diferentes daquelas que lhes sdo oferecidas. A rebeldia, o desrespeito, a indisciplina representam

ISSN 2177-6644 14



.ut\%\Jut»E@ VEL V.04 - N. 03 - Set-Dez. - 2013

sintomas de descontentamento e estranhamento dos discentes com relacao as institui¢oes. Os desejos
de participagio e de protagonismo que a histéria oficial lhes nega podem ser adquiridos a partir de
espacos tecnoldgicos em que assumem a sua individualidade. Cabe ao professor formador atentar a
esses campos, compreendé-los como constituintes de uma nova realidade que deve ser apreendida.
Como destaca Bebiano (2000, p. 15):

O papel cada vez mais determinante da imagem e dos restantes elementos multimidia na
apreensao do real presente ou passado por parte das novas geragoes - que € ji uma forma
auténoma e incontorndvel de apreensiao do mundo -, a explosido da oferta televisiva e as novas
capacidades trazidas pelo cabo e pela alta defini¢do, o recurso ao video e ao DVD, a
generalizagao galopante da Internet e a integracdo que esta permite de uma quantidade
impressionante de contetdos formativos e informativos, a funcionalidade multipla facultada
pelos chamados "teleméveis de terceira geragio”, sio aspectos que colocam também novos
desafios ao historiador no imprescindivel processo de comunicagio do seu trabalho. Os quais
passam, uma vez mais, pelo desenvolvimento de técnicas de elaboragdo e de comunicacio que
nio podem deixar de ter em conta a experiéncia multimoda da narracao.

A importincia de se compreender a histéria a partir da multiplicidade linguistica e discursiva
ndo se torna apenas uma necessidade metodoldgica e pedagdgica que caracteriza diferentes dimensoes
do mundo contemporineo. Implica atingir um publico-alvo, no caso estudantes de Histéria, que se
alimentam destas tecnologias reformulando interpretagdes, interrogacoes e sentidos. O cinema ¢é
exemplo marcante deste movimento. Criam, a partir delas, manifestacoes do que se pode entender
como arte aberta, segundo Paes, aberta ao futuro. Afinal, que sentido podem os discentes dar a
histéria se se sentem fora ou excluidos dela?

O historiador Jorge Névoa, em conferéncia de abertura do I Congreso Internacional de
Historia Y Cine, fala com propriedade acerca da a importéincia que o discurso cinematografico
adquiriu no século XX, denominado como século das imagens. Apontando para a historicidade desta
arte poética, o autor explora a dimensiao que esta linguagem faz compreender quando articulada ao
registro historico e literario. O impacto que atualmente as imagens, principalmente cinematograficas,
provocam na formagao de uma consciéncia histdrica exigem abordagens transdiciplinares, nas quais
técnica e imaginagao se fundem. Segundo o autor:

O século XXI serd aquele da conquista de novas formas de narrativas e representacdes da
histéria e de um novo paradigma educativo baseado nio mais na razdo pura, mas na razio-
sentimento, na razao poética. Se mais de 80% das informagoes (que sao também formadoras) sao
estruturadas pelas imagens, se a proliferacdo das novas tecnologias sdo mais que incontorniveis,
como poderio os historiadores permanecer 2 margem desses novos processos, sobretudo
considerando que a razio histérica, como a razdo cinematografica, é fundadora de um novo
paradigma: o da razio poética ou sensitiva (NOVOA, 2008, p. §).

Jorge Névoa toca em um ponto fundamental para se pensar o campo de formagao docente: da
necessidade de outra légica de compreensao para se lidar com os problemas da educacdo. A formagao
de individualidades estanques definidas segundo modelos racionais e cientificos ja nao se sustenta para
a construgao da cidadania participativa. A razao sentimento, ou o investimento nas subjetividades, nas
possibilidades de uma formagao plural, multipla, se mostra um caminho mais do que urgente. Nesse
sentido, o proprio didlogo que se estabelece entre o local e o global também merece ser redefinido,
apoiados no que Deleuze compreende como multiplicidade, que reforca a ideia de um ensino que
invista nas conexoes entre as dimensoes, na tentativa de aumentar as possibilidades de conexdes com

o mundo. O que deve interessar aos professores, como destacam os autores:
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[...} sdo as passagens e as combinagbes, nas operagdes de estriagem, de alisamento. Como o
espaco é constantemente estriado sob a coac¢io de forcas que nele se exercem; mas também
como ele desenvolve outras forgas e secreta novos espagos lisos através da estriagem. Mesmo a
cidade mais estriada secreta espacos lisos: habitar a cidade como o némade, ou troglodita. As
vezes bastam movimentos, de velocidade ou de lentiddo, para recriar um espaco liso.
Evidentemente, os espacos lisos por si s6 nao sio liberadores. Mas é neles que a luta muda, se
desloca, e que a vida reconstitui seus desafios, afronta novos obstidculos, inventa novos
andamentos, modifica os adversirios. Jamais acreditar que um espago liso basta para nos salvar.
(DELEUZE, GUATTARI, 1997, p. 189).

Como ja destacado, o espago institucional de formag¢ao docente é um espaco
caracteristicamente estriado. Regulado por regras e procedimentos, por técnicas e condutas cientificas
que privilegia, como resultado, a padronizac¢do de um saber fazer direcionado as dinimicas e interesses
estatais do mercado de trabalho. No entanto, o espa¢o de formac¢ao docente também e
fundamentalmente se constitui como espaco liso, exatamente por sintetizar, principalmente entre os
discentes, espacos de afeto, de intensidades e de distincias que ndo podem ser medidas, controladas,
haja vista as subjetividades impares dos sujeitos envolvidos. O que nio significa espago de salvagio ou
libertagdao. Mas de luta, de resisténcia, no qual podem reconstituir desafios, inventar novos caminhos.
Nesse sentido sao nomades por manterem um espaco liso.

Sdo némades por mais que no se movam, n3o migrem, sdo némades por manterem um espago
liso que se recusam a abandonar, e que s6 abandonam para conquistar e morrer. Viagem no
mesmo lugar, esse é o nome de todas as intensidades, mesmo que elas se desenvolvam também
em extensdo. Pensar € viajar [...1, 0 que distingue as viagens ndo é a qualidade objetiva dos lugares,
nem a quantidade mensurivel do movimento — nem algo que estaria unicamente no espirito —
mas o modo de espacializagio, a maneira de estar no espaco, de ser no espago. Viajar de modo
liso ou estriado, assim como pensar... Mas sempre as passagens de um a outro, as transformagoes
de um no outro, as reviravoltas. {...} Viajar de modo liso é todo um devir, e ainda um devir dificil,
incerto [...]1. E hoje, e nos sentido os mais diversos, que prossegue o afrontamento entre o liso e
estriado, as passagens, alternincias, e superposi¢coes. (DELEUZE, GUATTARI, 1997, p. 166-167).

Por mais simples que pareca, ndo é facil situar a oposi¢ao que se apresenta no campo de
formagao docente. O que fica evidenciado desta relagdo nem sempre harmoniosa entre sujeitos
formadores e formandos, ou seja, entre professores e discentes, é a natureza da disjun¢ao inclusiva, se
pensarmos na férmula deleuziana. Cabe aos professores formadores “traduzirem” suas experiéncias,
objetivando oportunizar aos discentes formas de autonomia que lhes transformem em protagonistas.
Assim:

Traduzir é uma operacio que, sem davida, consiste em domar, sobrecodificar, metrificar o espaco liso, neutraliz-
lo, mas consiste, igualmente, em proporcionar-lhe um meio de propagacio, de extensao, de refracio, de
renovagio, de impulso, sem o qual ele talvez morresse por si s6: como uma madscara, sem a qual nio poderia
haver respiracao nem forma geral de expressdao. A ciéncia maior tem perpetuamente necessidade de uma
inspiracdo que proceda da menor; mas a ciéncia menor nao seria nada se nao afrontasse as mais altas exigéncias
cientificas, e se ndo passasse por elas. {...} Nunca nada se acaba: a maneira pela qual um espaco se deixa estriar,
mas também a maneira pela qual um espaco estriado restitui o liso, com valores, alcances e signos eventualmente
muito diferentes. Talvez seja preciso dizer que todo progresso se faz por e no espaco estriado, mas é no espaco
liso que se produz todo devir. (DELEUZE, GUATTARI, 1997, p. 170).

Por uma poética da bistoria

Vivendo em um tempo caracterizado pela crise de veracidade, uma palavra se torna chave para
o exercicio docente no tempo presente: inconformismo. O professor deve ter o compromisso de
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permitir — em um mundo “estriado”, construido por aliena¢oes midiaticas, constituido por
mediocridades e futilidades, por valores distorcidos, altamente narcisistas e preconceituosos, como
apontado acima — que os professores “aprendizes” consigam atuar em espagos “lisos”, imaginar mundos
paralelos e alternativos, que, se nao ameacem a ordem pré-existente, pelo menos consigam questiona-
la, afetando suas estruturas, nao as consolidando. Nas aulas de Hist6ria devem ter o compromisso de
fazer com que os alunos possam pensar os assuntos de modos diferentes. Para isso, como defendido
neste texto, sua linguagem, sua postura, seus métodos, sua visdo de histdria, de tempo presente,
precisa estar carregada por novas sensibilidades, emocoes, pois o professor é um orientador, é uma
“antena” que capta e processa as ilusdes, os simbolos, os discursos, os valores sempre limitados, sempre
excludentes, sempre politicos.

O professor é compreendido como um artista que sempre anda na corda bamba do
conhecimento. Crente e descrente, seguro em sua inseguranca, muitas vezes consciente da omissao de
seu compromisso social, coerentemente incerto. Isso porque nio estd s6. Carrega o peso da sociedade,
por suas contradicOes insolaveis. Sua capacidade intelectual e intuitiva estd a prova a todo contato nas
salas de aulas. A exceléncia de seu saber/fazer estd na capacidade de estimular os alunos, que
necessitam rever suas proprias posi¢oes.

O professor se torna um performer quando desmascara o seu proprio tempo. Se ativo, nio se
cala e nao se rende aos curriculos oficiais. O seu tempo, o presente dos alunos, o local tornam-se
matéria de referéncia, de discussao, de conhecimento. Busca iluminar, com energia, a prépria
obscuridade que impera nos livros didaticos ou textos cientificos, apontando para suas incongruéncias.
Age por palavras, por atitudes, por reflexdo e desconstrugao. Naturalmente desconfiando das teorias,
o professor deve tentar esclarecer as implicagdes dos afrontamentos entre diferentes historicidades e
isso s6 ocorre por meio da narragao. Nesse sentido, o docente tem como material a emoc¢ao, o
sentimento, a sensibilidade de se fazer crer e, politicamente, provocar nos alunos uma forma de
revitalizagio, que provoque o interesse, a fuga da inércia, confrontando valores, sentidos, atitudes, na
busca da autoafirmacao e da autonomia como sujeito histérico.

Paul Zumthor, no capitulo “A imaginagao critica”, discute o que ele designa como objeto do
historiador: um conjunto de textos poéticos pertencentes ao passado. Especialista em Histdria
Medieval, Zumthor apresenta sua angustia da busca iluséria da verdade que define como um conjunto
de narrativas que produzem ou reelaboram sentimentos por meio de nossa prépria historicidade. “E
no seio desta condi¢do comum que o presente se torna o lugar de um saber: sem curiosidade
verdadeira nem paixio pelo atual nenhuma meméria do passado pode ser viva”. (ZUMTHOR, 2007, p.
98). A critica que o autor faz a racionalidade estd no fato dela instituir uma verdade a que todos devem
perseguir. Nesse sentido, a crise de verdade é uma crise de racionalidade, de teoria, de método, que
aterroriza intelectuais que se negam a andar nos trilhos, ou nas normas de um campo
fundamentalmente estriado pela ciéncia. “A questdo é a natureza de um conhecimento. O que
queremos saber, e qual serd o estatuto do que teremos aprendido? {...} a operagdo de todo historiador é
da ordem da arte” (ZUMTHOR, 2007, p. 99). Nesse sentido:

De fato, em histéria tem-se menos necessidade de uma “ciéncia” que de um saber. Um, infelizmente, exclui
muitas vezes o outro: a ciéncia tomou, entre nds, durante dois ou trés séculos, habitos de tirania; e o saber, como
reagio, se cobre das roupas velhas de uma sabedoria. Nao é mais disso que se trata, mas de visar, por meio da
ciéncia, um saber; a primeira, usando a abstragdo da idéia; o segundo, se constituindo em discurso e
desembocando em uma acao. A ciéncia parte de uma observagao; o saber, de uma experiéncia... que falta
articular em discurso: isto é, em testemunho, pois o saber procede de uma confrontacio comovente com o
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objeto, de um esbogo de didlogo com o que ele tem de tnico. (ZUMTHOR, 2007, p. 100).

Nem a ciéncia nem o saber s3o seguros. A realidade sempre serd um talvez, conflitual e
heterogénea. Observacdo e experiéncia se articulam na dificil tarefa de buscar verdades sempre
relativas e inconclusivas. Zumthor sugere metaforicamente que neste ambiente o que estd em relevo é
0 jogo. Assim:

Nessa area do jogo e da experiéncia, na experiéncia desse jogo opera-se a transi¢ao entre o eu e
o inacessivel real: uma captag¢ao me é dada sobre este; sua possessio fantasmdtica me é oferecida,
a0 mesmo tempo que um prazer. Ndo sdo as préprias coisas assim conhecidas que jogam, aos
nosso olhos; elas “jogam” em nds, na consciéncia que nés delas tomamos; isto €, o jogo estd em
mim, de mim (que a tradi¢do académica veste de modo ridiculo sob o titulo de pesquisador, de
sabio, de historiador, sei 1 0 qué?) e também, do mesmo jeito, em e de vocé, meu leitor, meu
ouvinte, meu aluno, meu Outro. O saber é um longo, lento sabor. (ZUMTHOR, 2007, p.
103-104).

Zumthor apresenta com propriedade o que pode ser lido na simbiose dos espacos liso e
estriado ja demonstrado com Deleuze e Guattari. O jogo que jogamos como formadores, como
docentes, como historiadores, é tragado por métodos, por teorias, por conceitos e regulamentos que
estriam os espacos. Mas o contrdrio nao é menos verdadeiro e aparece como possibilidade de
transgressao a esta racionalidade. Ou seja, a crise do jogo, dos jogadores, e de todos os métodos que os
ordenam oferecem novos espacos lisos de concentracido. Neste ponto, o saber, a experiéncia e a
imaginagao, entendidos como possibilitadores de uma poética da histéria, se voltam a favor da

constru¢iao de novas compreensoes do mundo, mais sensiveis, mais subjetivas, mais pautadas no viver.

Com Zumthor, estamos do lado da poesia. “No sentido forte e trans-histérico da palavra:
relativo, nao as figuras da linguagem como tais, mas a uma maneira de conhecer o mundo, uma
modalidade eminente do saber {...} sua forma é imagem {...}. Falemos a esse propésito de
“imagina¢io” (ZUMTHOR, 2007, p. 105). Ainda com o autor:

A “imaginagao”, faculdade “poética”, age segundo duas modalidades. Ela parte de uma apreensao,
intensamente concreta, do real particular, mas esta apreensio se faz acompanhar (sem que os
tempos nisto se distinguam sempre) de uma colocag¢do das coisas e de uma recomposi¢io dos
elementos percebidos, em virtude de analogias diversas. [...} Quando esta “imagem” reveste a
linguagem e a anima, esta, pronunciando-se a si prépria, diz, descobre, cria formas, de outro
modo inacessiveis, latentes no que foi um “objeto”. Sem divida é assim que as criangas sentem,
pensam e se exprimem, pelo tempo em que permanecem puras. A imagina¢do, contrariamente ao
ditado, nio é louca; simplesmente, ela des-razoa. Em vez de deduzir, do objeto com o qual se
confronta, possiveis consequéncias, ela o faz trabalhar. Certamente hi o perigo: o objeto, ela
pode quebra-lo. Mas onde ndo ha perigo? (ZUMTHOR, 2007, p. 105-106).

A imaginag¢ao des-razoa. Zumthor esta preocupado com a produgao de sentidos, e estes s3o o
resultado de séculos de informagao e que implica decodificagdo quando confrontado com a prépria

2,

historicidade. E no encontro do objeto com a historicidade do sujeito que se constréi a relacao

poética.

Em todos os objetos que sobressaem da histéria (e portanto da historiografia) é preciso procurar
“o lugar do nosso encontro”. O que isto quer dizer se no reorganizar os dados que se inventariou
e deles imaginar o sentido? Fazer nascer de seu fruto, de um fruto provavel, essa matriz
significante? Um adagio paradoxal assegura que toda histéria é contemporinea. {...} O que afirmo
¢ a natureza poética desse envolvimento. (ZUMTHOR, 2007, p. 108).

A natureza poética do envolvimento entre o objeto e o sujeito ressoa como uma receita que
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valoriza o cardter narrativo da histdria. A arte de historiar, de um querer imaginar se faz na e pela
articulacao dos espagos, revelando afrontamentos, posi¢des e sensibilidades que fogem de uma
racionalidade que se quer como verdadeira. Investir neste campo, procurando nos objetos o lugar de
nosso encontro, de nossa histéria, gera um prazer, um prazer de historiar que hoje parece distante na
compreensao que se tem e que se defende para o ensino e a formac¢ao dos docentes.

Em virtude de seu carater analdgico e, pois, ficcional, o discurso “poético” do historiador, por
natureza é narrativo. [...} esse discurso nio diz nada, e ressoa (orgulhosamente 4s vezes) no vao do
absurdo. E em sua qualidade de narragdo que o discurso mantido pelo historiador declara sua
relacdo com o lugar singular de sua dupla origem. S6 assim hd uma chance de dar a sentir uma
presencga e, talvez, uma beleza. A beleza vem a mais, como uma graca. Mas da presenca gera-se
um prazer. E o prazer é o mais alto valor do espirito, pois é a0 mesmo tempo alegria e signo: o
signo de uma vitoria de e sobre a vida, esta vitdria que nos faz humanos. (ZUMTHOR, 2007, p.
108-109).

A presenga, a beleza, a graca e a alegria que Zumthor reclama a histéria e ao historiador sao
pressupostos basicos para a formagao docente. A consciéncia de si, do cariter narrativo do saber fazer
histérico, dos limites racionais da profissionalizagio, da experiéncia que se funda no contato direto e
subjetivo com a realidade, ¢, ainda que de forma limitada, aspecto constituinte para a formagao da
subjetividade plural e multipla que define um docente em Histéria. Os espagos mais do que se opdem,
se complementam. Nesse sentido, as contradi¢oes devem ser tomadas como formas de se suspender
um mundo constituido por verdades, provocando nos discentes a valorizagao de formas plurais de se
perceberem e de visualizarem o mundo a sua volta.

Ao ensino e a escrita da Histdoria associam-se conhecimento, criatividade, destreza e
argumentagao, o que implica cuidados com a forma narrativa e com a exposi¢ao compreendida desde
Aristételes como retdrica da “arte da persuasio”. No entanto, o estatuto cientificista ou a “pretensao
cientifica” que norteia o saber/fazer histérico, que persegue desde o periodo das Luzes a obtengao de
uma verdade, passa na contemporaneidade a ser questionado, e o que se assiste, principalmente no
didlogo com a literatura e outras formas artisticas como o cinema, uma reaproximag¢ao com o campo
das artes. Tendéncia que sinaliza um rompimento com a presuncio cientifica e volta-se ao carater
poético da Histéria, compreendida como dependente da criatividade, da escrita, da concep¢ao e da
comunicacao.

De tudo o que foi exposto, uma pergunta se torna imperativa: o que significa ensinar Histéria
hoje? Ensinar é mostrar e mostrar nio significa doutrinar, significa dar informagao, mas também
mostrar como compreendé-la e analisd-la, como raciocinar e questionar esta informagao. Significa
identificar aqueles que escrevem ou produzem sentidos sobre a Histéria, seus objetivos, seus
interesses, seus juizos e pretensoes. Ensinar é mostrar que a educagao é uma ferramenta da “cidadania
participativa” (PAES, 2005), do exercicio critico da democracia, da emotividade, da formagao de
valores, de sentidos e de opinido! O papel do professor é fazer os alunos pensarem, duvidarem, se
perguntarem! Para isso, é fundamental valorizar e estimular os valores humanos, sensiveis, artisticos,
com a intenc¢ao de que estes sujeitos adquirirem consciéncia critica da realidade, humanizando-a.

Adotar a sensibilidade e a percepg¢ao poética como parte de um arsenal didatico do saber fazer
docente se transforma em um método que privilegia a dimensao humana da ciéncia histérica. A
concentra¢ao no aluno, como leitor, sujeito e personagem, cruzando leituras e performances, agugando
imaginacao e sensibilidade é o caminho para a poética. Uma poética que estimule os discentes/
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docentes a construirem linhas de fuga para o estabelecido, o ja conhecido e nomeado. Que privilegie a
multiplicidade e o multiculturalismo como chaves de leitura de um mundo sempre construido entre os
espacos lisos e os estriados. Nesse sentido, cabe ao docente formador colaborar para que os futuros
docentes possam se constituir a partir da formagao de subjetividades flexiveis, fluidas como o mundo
também o € constituido. Intervir no mundo de forma poética tal qual defendida por Zumthor. Pensar

e construir o saber historico de forma derivesca.

Compreender, narrar e ensinar histéria na sua vertente poética permite ao professor criar
condig¢bes para transformar a compreensao do presente e do passado, renovando métodos e a fim de
torna-la viva, que va ao encontro das expectativas e interesses dos alunos. Afinal de contas, como
afirma Bebiano, “a histdria serve para humanizar as pessoas e para as preparar para o exercicio da
cidadania através do enriquecimento cultural, e que serve também para divertir, dessa mesma forma
que foi usada, geragdo apés geragio, pela ancestral tradi¢do de contar e de ouvir histérias” (BEBIANO,
2000, p. 14).

Este texto buscou apontar, na problematica do campo de formag¢io do docente em Historia,
para as diferentes formas de saber que representam modos de estar e de viver no mundo. A linha
conceitual de Deleuze e Guattari, a partir dos conceitos de espago liso e espaco estriado, foram
tomados como base tedrica para se compreender a complexidade deste meio. Como forma de mediar a
problematica, sugeriu-se um caminho formativo, nomeado como poética da histdria, que atenda, ainda
que de forma inconclusiva — haja vista as heterogeneidades e singularidades de cada sujeito — aos
desafios que o saber/fazer histérico implicam na e para a profissionalizacao dos docentes em Histdria.
Espero ter ficado claro como o espaco liso e o espaco estriado no campo educacional podem ser
experimentados. O processo formativo implica capturar espagos estriando-os, mas também é na
propria pratica e subjetividade dos discentes formandos que se alisam os espacos.
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gestdo é entendida apenas a partir das categorias do custo/beneficio, recompensa/punicdo e desempenho. As
funcdes profissionais e técnicas sdo privilegiadas e, nesse sentido, a universidade perde sua maior razéo de ser.
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