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Resumen: La adquisicion y el dominio de las nociones de espacio y tiempo en el cu-
rriculum de las Ciencias Sociales se convierten en el eje medular del mismo. De hecho,
en las tltimas propuestas curriculares, el espacio y tiempo se convierten en conceptos
nucleares del proceso de ensefianza-aprendizaje de las dreas afines a las Ciencias Sociales.
En este articulo se expone el andlisis de las dificultades inherentes a la asimilacién de
dichas nociones, que arrastra a su vez a otros contenidos del curriculum, y se esbozan
algunas pautas para establecer un trabajo sistematico.
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Resumo: A aquisi¢do e dominio dos conceitos de espago e tempo nos curriculos das
Ciéncias Sociais se converteram em importante eixo de andlise. De fato, nas dltimas
propostas curriculares, espaco e tempo tornam-se conceitos nucleares do processo
ensino-aprendizagem nas areas relacionadas com as ciéncias sociais. Este artigo apre-
senta a analise das dificuldades inerentes & assimilagdo dessas nog¢des, que as conecta,
por sua vez aos outros contetidos dos curriculos e esboca algumas diretrizes para o
estabelecimento de um trabalho sistemaético.

Palavras-chave: Hierarquia conceitual. Curriculo. Nogao temporal e espacial.

Abstract: Learning and the application of spatial and temporal conceptions has turned
to be an important element in the syllabus of Social Sciences. In fact, most of recent syl-
labus proposals have made both space and time core concepts in the teaching/learning
process, principally in fields closely linked to Social Sciences. This paper presents an
assessment of the inherent difficulties which do arise during the assimilation process
of such notions, principally when linked to other curricular contents, and also proposes
some guidelines for a systematic approach.
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LAS DIFICULTADES DE relativos a los aprendizajes de las Ciencias
APRENDIZAJE Sociales. Asi, las evaluaciones externas rea-

lizadas a los centros educativos muestran
La OCDE (2000, 2003 y 2006) ha esta- resultados sesgados debido a diferentes

blecido indicadores poco precisos sobre el intereses.
rendimiento de los alumnos, relacionado Tal vez, entre las aportaciones mas sig-
con aquellos conocimientos y destrezas nificativas de los resultados de las pruebas,
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se haya constatado la incidencia del factor
sociocultural en la valoracién de dichos
aprendizajes. De este modo, el sesgo re-
sultante puede considerarse definitivo en
algunos casos. Precisamente, el postulado
sobre la “zona de desarrollo préximo” de
Vygotski (2000, p. 130) refuerza la influen-
cia del medio social en el conocimiento.
Incluso como medio favorecedor de
aprendizajes que como condicionante de
los mismos.

En el dmbito psicoevolutivo, Mauri
y Valls (2004) exponen que la Geografia
ayuda al alumnado a resolver aquellos
problemas planteados en un espacio y
un tiempo concretos. Por consiguiente, el
alumno interrelaciona multiples elementos
que integran esa realidad fisica y social.
Ahora bien, resulta importante el manejo
de las fuentes de informacion y la aplica-
ciéon de determinadas técnicas de expresion
grafica y cartogréfica. Ademas, a partir
de la contribuciéon de las disciplinas de
las Ciencias Sociales, el alumno construye
una vision critica, compleja y abstracta de
la realidad social.

En todo caso, siguiendo la pauta de
la normativa europea (2006), habria que
distinguir dos niveles de inclusién de los
conocimientos de las Ciencias Sociales
en dichas competencias. El primer nivel
de competencias corresponde a aquellas
estrictamente relacionadas con esta area,
como son: “conocimiento e interaccién con
el mundo fisico”, “social y ciudadana”,
“cultural y artistica” y “tratamiento de
la informacion y competencia digital”. El
segundo nivel supone aquellas otras com-
petencias basicas de estrecho vinculo con
las Ciencias Sociales por diversas razones
-ajenas a los fines de esta reflexiéon- (“co-
municacién”, “matematica”, “aprender” y
“autonomia”).

Mas atin, si como sefiala Lopez Martinez
(2006) en dos de las ocho competencias
basicas, descritas por la directiva de la

Unién Europea (2006), reside el resto de
todos los aprendizajes, se observa que los
organismos internacionales manifiestan
una valoracién poco precisa de las Ciencias
Sociales.

Ahora bien, si se dejan a un lado, tanto
los procesos cognoscitivos como los condi-
cionantes socioculturales vinculados con la
construccion del conocimiento para subra-
yar aquellas dificultades de aprendizaje re-
lacionadas con Geografia e Historia como
areas medulares de las Ciencias Sociales.
Aunque, parcialmente, han sido tratados
algunos aspectos de estas dreas y desde
distintas perspectivas, quizd debamos re-
ferirnos al trabajo de Liceras Ruiz (1997),
que resuelve una visiéon psicopedagogica
de las dificultades de aprendizaje en las
Ciencias Sociales.

ANALISIS DEL DESARROLLO DE
LA NOCION DEL ESPACIO Y EL
TIEMPO

Hacia la década de los ochenta, la
UNESCO (1981, p. 22-25) propuso la des-
cripcién y la explicacién como el ejercicio
intelectual en la Geografia, precisando de
un espiritu de observacion, memoria e
imaginaciény, por tltimo, juicio y razona-
miento. En definitiva, exponer, explicar y
proponer los problemas donde se relacio-
nen el hombre y el medio.

En consecuencia, si se revisan las exi-
gencias descritas en estas competencias
se constata que perviven las dificultades
de aprendizaje en las dreas de Geogra-
fia e Historia y demas disciplinas afines
a las Ciencias Sociales. De manera que
Gonzélez Garcia y col. (1995, p. 77 y ss.)
demostraron que los conceptos histéricos
y geograficos no entrafian tanta dificultad
como los procedimientos. Asi, la relaciéon
tiempo-espacio, el comentario de texto, la
interpretacion de graficos y el comentario
de imagenes mostraron las puntuaciones
mas bajas en las pruebas realizadas.

338

Terr@Plural, Ponta Grossa, 2 (2): 337- 341, jul./dez., 2008



Con todo, en algo més de una déca-
da, el torrente de informacién visual ha
transformado la documentacién de ima-
genes y graficos. Por tanto, el avance en la
interpretacion grafico-visual del alumno
tal vez haya ido en detrimento de la asi-
milacion de los documentos escritos. En
este sentido, quiza el docente deba buscar
unos recursos apropiados para el proceso
de ensefianza-aprendizaje sin dejar los
textos de lado.

Las dificultades de aprendizaje relacio-
nadas con la Geografia se centran en tres
ambitos: la observacion y la percepcion, el
espacio y determinados conceptos. Tanto
Bale (1989) como Graves (1997) destacaron
el valor de la observacion en la Geografia,
mientras que Liceras (1997:116) acota la
percepcion como un paso previo a la ob-
servacion.

De ahi se derivan algunas dificultades
relativas al espacio, tal como afirm¢é Gra-
ves (1997, p. 172), dado que los alumnos
muestran mayor dificultad en dibujar un
mapa que en leerlo. Ahora bien, el tipo
de proyeccion, la orientacion, la escala, la
leyenda... son conceptos espaciales y sim-
bolos convencionales para el alumnado,
cuyo aprendizaje supone una dificultad
vinculada a la madurez cognoscitiva.

No obstante, en dos experiencias reali-
zadas en la década de los setenta, citadas
por Graves (1997, p. 144), se muestra que
la principal dificultad del alumnado en
la lectura de los mapas o las fotografias
aéreas residia en establecer una imagen
mental del 4rea que encajase con la forma
del mapa, segtin Dale. Y precisamente,
Sandford (1972) demostré que los alumnos
de secundaria establecen inferencias injus-
tificadas en relacién con la lectura de los
accidentes geograficos en los atlas, donde
la escala es mucho menor.

Asimismo, Gurevich (1998, p. 160)
insiste sobre la estructura conceptual de
la disciplina para conocer e interpretar
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el sentido de los procesos actuales en la
organizacion territorial. En este mismo
sentido, Liceras (1997, p. 113) subraya el
grado de dificultad que poseen determina-
dos conceptos paradigmaéticos, en cuanto
que se consideran transversales a todas las
Ciencias Sociales.

Luego, dichos conceptos permitirian
organizar ejes tematicos para la progra-
macién de unidades didacticas o de un
proyecto determinado. Sin embargo,
segiin Gagné (cit. GRAVES, 1997, p. 153)
los conceptos mas dificiles de asimilar
corresponden a aquellos principios que ex-
presan relaciones de naturaleza abstracta,
desligados de la observacion directa.

ANALISIS DEL DESARROLLO DE
LA NOCION DE TIEMPO

En cuanto a la historia, Liceras (1997, p.
129y ss.) distingue diversas dificultades de
aprendizaje: nocion del tiempo, conceptos,
causalidad, empatia, contextualizacién,
interpretacién, comprensioén y valoracion.
Sobre la nocién del tiempo, Pluckrose
(1993, p. 33) seiiala que el concepto de
secuencia es el mas dificil de asimilar por
los alumnos.

Tal vez, la secuencia temporal fuera
el embrién del devenir de los cambios
histéricos, donde se inscribe un concepto
histérico crucial, la cronologia. En ella, Li-
ceras (1997, p. 143) incluye la comprensién
de los conceptos de duraciéon y orden. Por
su parte, si la causalidad ha fomentado la
discusion como paradigma en el estudio
de la Historia, Pluckrose (1993, p. 65) ha
propuesto estrategias de resolucion en la
didactica.

De modo que, el tiempo se puede pre-
sentar ajustado a la evolucion psicologica
del alumno por medio de proponer en el
uso de la lengua sencillos conectores del
discurso (ayer, hoy, mafiana). Dichos co-
nectores pueden permitir a un alumno del
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Primer Ciclo de Primaria establecer una
secuencia temporal referida a sus seres
mas cercanos. La familia constituye un
recurso de primer orden para establecer
relaciones temporales (abuelos, padres-
tios, hermanos-primos).

Dicha secuencia temporal puede adap-
tarse a la fase psicoevolutiva del alumno,
incorporando en breves relatos otros
conectores temporales mds precisos (en
primer lugar, mas tarde, luego, después,
a continuacioén, por tltimo). En términos
similares se manifiesta Cooper (2002, p.
29), quien ademaés afirma que todo ello
contribuye a la adquisiciéon de un vocabu-
lario especifico de la Historia.

En los otros dos ciclos de la Etapa Pri-
maria, el alumno puede empezar a ubicar
determinados hechos histéricos en un friso
de la Historia. Herrero Fabregat (2005,
p.83 y ss.) explica la division de este friso
en en las distintas etapas histéricas, don-
de se pueden incorporar todos aquellos
hechos estudiados. Asimismo, el cuadro
de doble entrada posibilita relacionar la
aparicion de unos hechos con sus fechas
correspondientes.

De ahi que los contenidos académicos
y didécticos no siempre van parejos. En
este mismo sentido, Aisenberg (1998, p.
50) define “contenidos pertinentes” como
aquellos que mejor pueden favorecer el
aprendizaje significativo del alumnado en
direccién al objetivo establecido.

Liceras (1997, p.150) define la empatia
como la capacidad para comprender otras
mentalidades y héabitos de personas que
vivieron épocas distintas a las del alumno.
La dificultad relativa a contextualizar los
hechos histéricos reside en evitar primar
los hechos en si mismos y la calificacion y
clasificacion que sobre esos hechos realiza
el mismo historiador. Por ultimo, Liceras
(1997, p. 153) resalta la dificultad que
entrafia la descripcién, la comprension
e interpretacion de los hechos como una

evolucion lenta y dificil, para posterior-
mente llevar a cabo una valoracién de los
mismos.

CONSIDERACIONES FINALES

En suma, las dificultades de aprendi-
zaje en el area de las Ciencias Sociales
muestran tres tipos de condicionantes: la
madurez cognoscitiva, el medio sociocul-
tural y la adquisicién de unos contenidos
previos minimos. Aunque se han omitido
otros factores que inciden en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, como la parti-
cipacion activa y creativa del docente y la
flexibilidad del curriculum. Por tanto, en
todas sus disciplinas pueden destacarse
tres grupos de dificultades de aprendizaje:
conceptos y procedimientos especificos
a cada disciplina y, por dltimo, aquellos
conceptos transversales a todas las disci-
plinas del area.
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