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Resumo: Neste artigo analisa-se a experiéncia ocorrida no PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) entre os anos de 2018 até janeiro de 2020
na EE Francisco Bernardino, em Juiz de Fora (MG). Buscou-se apreender a percepcao
de estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio e apontar
alternativas para a promocao de aulas mais atrativas e proximas de seu cotidiano.
Posteriormente identificou alternativas de natureza tedrica e pratica para a elaboragao
de materiais e métodos didaticos que proporcionassem dinamicidade aos contetidos
abordados nas turmas do 6° ano. Os principais indicadores de maior atratividade
foram: temadticas mais proximas do cotidiano dos estudantes; maior exposi¢cdo de
fendmenos naturais e sociais do espaco vivido; mais atividades extramuros. Ao longo
de 2019 foram realizadas oficinas de mdusica e poesia e o “globo em suas maos”, o
Jogo Geografico da Paisagem, elaboracdo do Atlas Escolar Francisco Bernardino;
trabalhos de campo como visita a Estacao Climatol6gica da UFJF e estudo do relevo e
sua interacdo com o Espaco Urbano de Juiz de Fora, empregando maquetes e mapas.
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Concluiu-se que a elaboracao de um repertério de atividades didaticas para o ensino
de Geografia tendo como referéncia o interesse dos estudantes da escola integrados aos
saberes de formacgdo académicos dos pibidianos contribuiu de maneira significativa
para que o processo de ensino-aprendizagem ocorresse de maneira mais fluida.

Palavras-chave: Metodologias e materiais didaticos, Formacao inicial de professores,
Formacdo continuada de professores.

Abstract: This paper discusses the experience gotten on PIBID (Scholarship Institutional
Program for Teaching Initiation) from 2018 to January 2020 at the State School
Francisco Bernardino in Juiz de Fora city, Minas Gerais. We sought to capture the
perception of both the 6*-grade elementary school and freshman high school students
and point out alternatives for more attractive classes that would approach their daily
lives. Subsequently, it was identified clues of practical and theoretical alternatives
for materials making and didactical methods that would provide dynamism to the
content discussed in the 6'*-grade classes. The main notes for more attractivity were
the thematic closer to the students” daily lives; better exposure of social and natural
phenomena of the environment they live in; more extracurricular (outside school)
activities. Some workshops were performed back in 2019 like poetry and music;
“the globe in your hands”; the Landscape Geographic Game; the elaboration of the
Francisco Bernardino’s School Atlas; fieldworks like a field trip to the UFJF (Federal
University of Juiz de Fora) Climatological Station; and the study of the relief and its
interaction with the urban area of Juiz de Fora City, using models and maps for that.
It has been concluded that the elaboration of didactical activities set for geography
teaching, taking as reference the school students’ interests linked to the “PIBIDians”
academic knowledge, has significantly contributed to a more fluid Teaching-Learning
process.

Keywords: Didactic Materials and Methodologies, Teachers Initial Education,
Continued Teacher Training.

Resumen: Este articulo analiza la experiencia que se produjo en el Programa
Institucional de Becas de Iniciacion a la Docencia entre los afios de 2018 y enero de
2020 en la Escuela Estatal Francisco Bernardino, en la ciudad de Juiz de Fora en Minas
Gerais. Se busc6 aprehender como un grupo de estudiantes del sexto grado de primaria
y 1° afio de secundaria percibieron clases y senalar alternativas para la promociéon
de clases mas atractivas y cercanas a su cotidiano. Posteriormente, ha identificado
alternativas tedricas y practicas para la elaboracién de materiales y métodos didacticos
que proporcionarian dinamismo a los contenidos dirigidos a las clases de geografia,
optando por centrarse en las clases de sexto grado. Las principales notas para que las
clases de geografia se volvieran més atractivas eran: que los temas abordados eran
cercanos a la vida cotidiana de los estudiantes; que podrian saber mas acerca de los
fenémenos naturales y sociales del espacio vivido; que podria llevar a cabo actividades
extramuros de la escuela. Durante el afio 2019 se llevaron a cabo actividades como:
taller de musica y poesia, taller “Globo en tus manos”, el Juego Geografico del Paisaje,
elaboracion del Atlas Escolar Francisco Bernardino. Y trabajos de campo como: visita
a la Estacion Climatoldgica de la UFJF y el estudio del relieve y su interaccion con
el Espacio Urbano de la ciudad, en este dltimo también se utilizaron maquetes y
mapas durante la actividad. El estudio revel6 que la elaboracién de un repertorio de
actividades didacticas para la ensefianza de la geografia, teniendo como referencia el
interés de los estudiantes universitarios integrados al conocimiento de la formacién
académica de los pibidianos contribuyé significativamente para que el proceso de
enseflanza-aprendizaje se realizara de una manera mas fluida.

Palabras clave: Metodologias y Materiales didécticos, Formacioén inicial del
profesorado, Formacién Continuada de Profesores.
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INTRODUCAO

As possibilidades de aprendizado no contexto real da escola suscita uma articulacao
entre a academia e a pratica docente, um tema recorrente em estudos sobre formagao de
professores. Gatti e Nunes (2009) chamam a atencao sobre o destaque que é dado a teoria
nos cursos de licenciatura, em detrimento da pratica escolar docente, deixando a relacao
entre a teoria e a prética mais voltada para estudos sobre a escola e nao sobre a atuagao
do professor no ambiente escolar.

Diante disso, pode-se destacar a relevancia do Programa Institucional de Iniciacao a
Docéncia (PIBID). Trata-se de um Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
administrado pela CAPES (Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel supe-
rior), criado em 2007 nas institui¢des federais de ensino superior e regulamentado pelo
Decreto n. 7219/2010 (Brasil, 2010):

Um diferencial nesse programa é a concessao de bolsas nao s6 a estudantes das licen-
ciaturas, mas também aos professores das universidades que os orientam (coordena-
dores de area), e também a professores de escolas publicas (chamados supervisores),
que acompanham as atividades dos bolsistas no espaco escolar, atuando assim como
coformadores no processo de iniciacdo a docéncia, em articulagdo com o formador da
universidade (Gatti, André, Gimenes & Ferragut, 2014, p. 9-10).

Como bem apresentam Lopes, Gomes e Pereira Dias (2017, p.111):

[...] o Pibid se caracteriza como uma importante politica ptblica educacional cujo foco
central é o aperfeicoamento do processo formativo e a valorizagdo profissional dos
professores para a Educacdo Basica.

O PIBID em Geografia da Universidade Federal de Juiz de Fora atuou com 24 bolsistas,
distribuidos em trés escolas de Juiz de Fora (E. E. Francisco Bernardino, E. E. Presidente
Juscelino Kubitschek; E. M. Uniado da Betéania), no periodo de agosto de 2018 a janeiro de
2020. A proposta do projeto assumiu uma postura propositiva de observacado, pesquisa,
reflexdo e agdo, buscando inserir os alunos no universo escolar de forma a estimular o co-
nhecimento, a observagao, a proposicao e a execugdo de atividades didatico-pedagodgicas
que trabalhassem os contetidos geogréficos de forma inovadora e reflexiva.

As atividades desenvolvidas durante o PIBID foram bastante enriquecedoras para
todos envolvidos: para os alunos dos cursos de licenciatura em Geografia, foi possivel
ter um contato maior com praticas escolares, com a dindmica da escola ptublica, e com o
diferentes atores e sujeitos, que faz de cada escola, um espaco sistémico e tnico. Para os
professores supervisores, foi possivel uma reaproximacdo com as atividades de pesquisa e
extensdo realizadas na universidade. Para os coordenadores de area foi possivel confirmar
o que nos apresentam Lopes, Gomes e Pereira Dias (2017), que a dialogicidade que permeia
as acoes do PIBID nao possuem hierarquias e todos os atores envolvidos contribuem como
protagonistas para o melhor desenvolvimento dos bolsistas como futuros professores.

Terr@Plural, Ponta Grossa, v.16, p. 1-22, €2215873, 2022.




JopAINY GREGORIO FERREIRA, ROSANA DAS GRAGAS DE SOUZA E GISELE BARBOSA DOS SANTOS

A motivagao desta pesquisa se deu a partir de observacdes e reflexdes dos bolsistas
e da supervisora da escola em relacao a dindmica das aulas de Geografia, que viam sendo
ministradas balizadas por praticas profundamente descritivas e expositivas. As aulas eram
ministradas com pouca variacdo de recursos didéticos que permitissem uma abordagem do
cotidiano vivenciado pelos alunos, que preconizasse a distribuigao espacial de fendmenos,
assim como, a relacdo reciproca entre o homem e o meio ambiente, inerente a perspectiva
Geografica. Com intuito de ampliar a participagdo dos alunos e buscar recursos didaticos
ladicos para “despertar” o maior interesse pela Geografia, foi realizado um trabalho inte-
grado entre os bolsistas e a supervisora com o objetivo de conduzir o aprendizado, como
mediadores na construcao do conhecimento, mas buscando também atender expectativas
dos estudantes em relacao a conducao e uso de recursos didaticos nas aulas.

Os resultados aqui apresentados se referem a atuacao do PIBID na E.E. Francisco
Bernardino, de grande importancia, para entender a realidade e contexto de uma escola
na regido central, em uma cidade média da Zona da Mata Mineira, gerada na necessidade
de compreender e olhar para os estudantes como sujeitos na produgao do conhecimento,
destacando a contribuicao na construcdo do conhecimento geografico. Sendo assim, no
inicio do ano letivo de 2019 buscou-se conhecer a percepcao dos estudantes da escola em
relacdo a disciplina de Geografia, no campo tedrico e pratico. Num primeiro momento
buscou-se, por meio de questionarios, opinides dos estudantes quanto a Ciéncia Geografica,
como ela se relaciona com cotidiano dos mesmos. Posteriormente investigou-se as dificul-
dades dos estudantes para o aproveitamento nas aulas, solicitando sugestoes de préticas
integrativas, para que os proprios estudantes fizessem parte, como sujeitos, da construgao
do conhecimento geografico. Por fim, buscou-se elencar as afinidades dos estudantes com
os contetidos das aulas.

Para os pibidianos (professores em formacao), dialogar com os estudantes que
conviveriam por dezoito meses foi de extrema importancia para analisarem quais seriam
as melhores estratégias para o sucesso na construcao do ensino de Geografia, partindo do
pressuposto das experiéncias prévias dos alunos. Seguindo os dizeres de Barbosa (2016),
a incorporagao de inovagdes didatico-pedagogicas seria uma maneira de contrapor uma
organizacao dos tempos e espagos da escola inspirados no modelo seriado e disciplinar,
com tempos cronometrados e espagos rigidos de aprendizagem, que pouco contribuem
para um ensino contextualizado e consequente para o estudante.

A Geografia Escolar e seu papel na formacao dos Pibidianos

A Geografia como disciplina escolar possui um importante papel na formacao dos
estudantes, visto que a aprendizagem do espaco geografico é alicercado intelectualmente
como um produto social e histérico, servindo como instrumento para analisar e compre-
ender a realidade em que se vive (Cavalcanti, 2011). Neste sentido, investigou-se por meio
de questionarios entender qual era a percepgdo sobre as aulas de Geografia e obter suges-
toes para que aulas se tornassem mais dindmicas, visto ser esta também uma inquietacao
inicial da supervisora do PIBID.
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A partir deste das informac6es coletadas juntos aos estudantes, langou-se mao de
recursos didaticos mais ltdicos, como trabalhos de campo, insercdo de musica e poesia,
confecgdo de plantas e maquetes, por meio dos quais os estudantes buscassem incorpo-
rar de forma ativa os contetidos trabalhados, como sujeitos do conhecimento, dentro da
visdo epistemoldgica geografica, para que tais contetidos foram tratados em sua forma,
espacialidade, complexidade e historicidade.

Gatti (2014), nos diz que para uma formacdo inicial de professores satisfatéria é
necessario que os educandos atinjam um patamar desejavel para além de conhecimentos
disciplinares consistentes, mas que também sejam formados para atuar na educacao bési-
ca com exceléncia nos saberes pedagogicos e saberes culturais. Neste sentido, Cavalcanti
(2005) aponta que o futuro professor precisa ser sensivel para criar uma ponte entre o saber
cientifico e o saber cotidiano, para trazé-lo pedagogicamente para a realidade do aluno.

Na Geografia escolar o professor deve se utilizar desta sensibilidade para decodi-
ficar o saber cientifico a um saber a ser ensinado, ndo como uma sintese, mas como uma
ressignificacdo do contedado,

Ha necessidade de se fazer escolhas no universo de conhecimentos estudados na Universidade,
como ha necessidade de levar em conta a estrutura da propria disciplina, de rever e produzir
um outro saber que considera a esséncia do pensamento geogréfico e estuda-lo em sua essén-
cia com o publico especifico de alunos, considerando as faixas etarias, as classes sociais a que
os alunos pertencem, as suas caracteristicas culturais e econémicas e, sobretudo, os objetivos
estabelecidos no projeto pedagogico da escola que precisam ser operacionalizados e transfor-
mados em atividades didaticas em sala de aula (Pontuschka, 2004, p. 150).

Lopes e Pontuschka (2011), ao investigarem praticas em sala de aula sobre saberes
pedagogicos geograficos no cotidiano escolar, afirmam que para ensinar Geografia é ne-
cessdrio que o professor domine temas e contetidos, sua significancia social, seu sentido
pedagogico e as formas mais adequadas de, em um determinado contexto, representa-los
aos alunos. E importante tornar tais elementos interessantes e acessiveis para os alunos, e
neste sentido apontam para o cuidado na escolha de exemplos, analogias, exercicios, ativida-
des, metaforas, ilustracdes, demonstracoes, que estejam dentro do contexto dos estudantes.

Diante destas reflexdes, as experiéncias que serdo apresentadas neste artigo sao
baseadas na procura exaustiva dos pibidianos de Geografia da UFJF, em integrarem suas
experiéncias académicas, como professores em formacao, dialogando com a supervisora
da escola, que detém experiéncia no ambiente escolar e no Conhecimento Pedagogico
Geografico', e ndo obstante, procuraram ouvir dos alunos da escola, como viam os estudos e
contetidos geograficos, e como seria, para eles, construido de forma mais organica e atrativa.

1 Conhecimento Pedagogico do Contetido - CPC (Shulman, 2005a; 2005b): a pratica docente tem como pressupostos a vi-
véncia dos alunos e das caracteristicas do contexto de ensino e aprendizagem, integrar e gerir os conhecimentos cientificos
da base de conhecimentos para o ensino, procurando ajustar, transformar e inserir o contetido a ser ensinado, de maneira
compreensivel e relevante aos alunos.
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MATERIAIS E METODOS

A pesquisa sobre a percepcao dos estudantes em relacdo a Ciéncia Geogréfica, foi
realizada por meio de um questionario, com sete questdes discursivas, para que os alunos
expressarem suas opinides sobre as aulas e a disciplina, e pudessem sugerir atividades que
gostariam de realizar. Ele foi aplicado em quatro turmas da escola no més de fevereiro de
2019, sendo duas do 6° ano do Ensino Fundamental e duas do 1° ano do Ensino Médio.
Foram selecionadas as séries iniciais de cada ciclo, restritas a atuacdo da professora su-
pervisora do PIBID, num total de 123 alunos entrevistados.

Foram feitas as seguintes perguntas: (1) O que é a Geografia na sua opinidao? Pra
que ela serve? (2) Em que a Geografia est4 presente na sua vida? (3) O que mais tira sua
atencao durante as aulas? (4) O que tornaria as aulas mais interessantes para vocé? (5) O
que vocé mais gosta de estudar em Geografia? Por qué? (6) O que vocé menos gosta de
estudar em Geografia? Por qué? (7) Escreva uma sugestao de atividade que vocé gostaria
de realizar nas aulas de Geografia.

A anaélise das respostas se deu de duas formas distintas. Para as duas primeiras
questdes, as respostas forma mais completas, dissertativas, o que permitiu elaborar um
discurso do sujeito coletivo. Para as demais questdes os resultados foram tabulados de
forma quantitativa em graficos.

O método do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) caracteriza-se por uma metodo-
logia qualitativa desenvolvida para trabalhar com pesquisas empiricas em que se expde a
resposta do entrevistado com a minima influéncia do pesquisador, gerando uma espécie
de texto narrativo em primeira pessoa com as respostas,

Os DSC sdao depoimentos carregados de experiéncias e vivéncias coletivas; sdo opi-
nides individuais que, depois de passarem pelo crivo do pesquisador que, por inter-
médio das operagdes de abstracao e conceituagao as transforma em produto coletivo,
retornam a experiéncia para um “banho de realidade” (Lefevre & Mellin, 2017, p.18).

O DSC consiste em analisar o material coletado em questionarios que tém depoi-
mentos como sua matéria-prima, extraindo-se de cada um destes depoimentos as ideias
centrais e expressdes semelhantes que demonstram um discurso-sintese (Figueiredo,
Chiari & Goulart, 2013).

De acordo com Leféevre e Lefevre (2010), as representagdes sociais sao elementos
sociocognitivos que os individuos utilizam para emitirem juizos ou opinides resultantes do
cotidiano de um grupo social, que partilha de uma determinada realidade. Neste trabalho
buscou-se adaptar esta metodologia® para elencar as representa¢des sobre a dindmica do
processo de ensino e aprendizagem no ambito da Geografia, incluindo-se dificuldades
ou barreiras para a compreensao dos temas tratados, elementos positivos e negativos do
cotidiano escolar para a aprendizagem geografica, no que tange tanto aos contetidos como

2 No contexto deste trabalho, a partir das respostas individuais dos alunos foram extraidos uma percepcao coletiva da dina-
mica das atividades da sala de aula, no contexto das aulas de Geografia, ou seja, em qual tipo de atividade as turmas tinham
maior interesse, participagdo, atrelavam o contetido a realidade do espaco vivido.
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aos meios pedagogicos que tais temas sdo trabalhados. Para tanto, o material escrito co-
letado nos depoimentos dos estudantes foram analisados, extraindo-se as Ideias Centrais
(IC) e Expressdes Chave (ECH), que apds serem sintetizados compdem o Discurso do
Sujeito Coletivo (Nagai et al., 2007). Ap6s a defini¢do do carater coletivo do pensamento
dos estudantes foi realizada a coletivizacao dos resultados em um texto sintese. Os dados
referentes as respostas das perguntas de 3 a 7 organizados em gréficos foram apresentados
como representativos da frequéncia de cada opinido e de sugestdes dos estudantes sobre
o ensino de Geografia.

Com o resultado da analise foram elaboradas propostas de praticas de ensino em
Geografia realizadas de forma integrada entre os pibidianos e a supervisora do PIBID
durante o ano letivo de 2019.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Percepcao dos alunos sobre a geografia e sua presenca no cotidiano

A estrutura da primeira pergunta permitiu aos estudantes buscar relacionar a
Geografia escolar a resolucao de questdes de sua vida cotidiana. Os DSCs, apresentados
a seguir reinem diferentes contetidos e argumentos que compdem uma mesma categoria,
ou uma opinido que foi compartilhada por um conjunto de estudantes.

Texto 1: DSC - Respostas do 6° ano do Ensino Fundamental para a pergunta “O que é a Geografia na sua
opinido? Pra que ela serve?”

A Geografia pra mim é uma matéria para aprender e estudar, para aprender sobre paisagens e relevos, localidade,
montanhas, informagdo sobre a temperatura, descobrir cidades, estados e paises, os planetas e climas. A Geografia
ajuda a conhecer os lugares, interpretar mapas, rios, relevos, hemisférios, aprender sobre rios, temperaturas. Pra mim
é o estudo de paises, cidades, nés estudamos Geografia para saber mais sobre o ambiente. A Geografia é um pouco do
Brasil, pra mim é uma matéria que nos ensina a nos localizar, para estudar os mapas, os vulcdes, as placas tectonicas,
enfim estudar sobre a natureza. Eu acho que a Geografia serve para ensinar sobre o mundo, ela serve para orientar,
localizar, para ensinar como se Ié um mapa, ela serve para aprender um pouco mais o que eu ndo sei. A Geografia é
uma coisa que nos ensina a saber das coisas que eram muito antigas e muitas coisas na vida que um dia pode precisar.
Para os politicos e militares ela serve para estudar o inimigo. Ela também é um estudo para aprender mais sobre o
Brasil, ela serve para estudar os pontos colaterais e cardeais. Geografia ¢ uma coisa que ajuda muito as pessoas, para
ter conhecimento, para localizar as coisas. Serve pra aprender coisas novas, coisas que vocé nunca viu e nunca soube.
E um conhecimento, ela serve para aprender algumas culturas do passado. Para tudo a Geografia serve.
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Texto 2: DSC - Respostas do 1°ano do Ensino Médio para a pergunta “O que é a Geografia na sua
opinidao? Pra que ela serve?”

A Geografia pra mim é muito importante, ela serve pra conhecer um pais quando formos visitar, a vegetagao. Ela é
a matéria que estuda varias regides e clima diferentes de varios lugares para nos ajudar a entender melhor o espago
geografico de um local, para estudar o planeta, os rios do mundo, terremoto, para percebermos a dimensao do mundo
e para conhecermos a nacionalidade de outros paises. A Geografia é o estudo sobre o espaco e as relagdes que nele
ocorrem, um estudo necessario para aprendermos sobre o mundo e os eventos climaticos; ela ensina tudo sobre o
mundo, as formas, as eras, as mudancas que ocorrem desde a sua criacao, estuda o espago, para trazer conhecimento
de onde habitamos, nos ensina a estudar mapas, previsao do tempo, politica, coordenadas, relevo, rochas, nosso
solo, culturas diferentes de lugares diferentes, estuda as cidades, paises, rios, montanhas, diferentes areas, relevos.
Sdo clima, relevo e espaco. Pra mim ela é o planejamento do meio ambiente. A Geografia é para tirar davidas. A
Geografia é importante para o conhecimento de areas sociais e sécio espacial. Ela é ttil para o desenvolvimento de
atividades em que envolve cultura, localizagao, agropecuaria. E uma forma de ciéncia, envolve conhecimentos de
aspectos fisicos e sociais de todo o planeta desde a composicio da sociedade. E para conhecer o mundo, estrelas,
tudo da galaxia e o que ocorre nela. E uma ciéncia de estudo do mundo de extrema importancia, que estuda a relagao
que nds temos com o nosso planeta, assim conhecemos melhor o espaco e podemos agir de forma mais eficaz. A
Geografia é a matéria que estuda o espago, temperatura, nos ajuda a localizar e conhecer outras culturas. E o estudo
dos acontecimentos fisicos da terra, da formagao de tudo e dos planetas no geral. A Geografia pra mim é o estudo da
diversidade que existe no planeta, do conhecimento do mundo; é a ciéncia do espago e relacdo que possui com o ser
humano. E o estudo do espaco natural e as relacdes que ocorrem nele, serve para estudar fendmenos naturais, sendo
fisicos, biolégicos ou humanos, e também entender o pais melhor. Ela serve para saber como as coisas sdo formadas
e vao evoluindo ou regredindo no decorrer dos anos, serve para ensinar curiosidades do mundo, conhecimento do
meio ambiente. Para mim a Geografia serve para tudo na nossa vida. Na minha vida, ela serve para diversas coisas.
Ela serve para nos fazer entender como tudo acontece. A Geografia é para entender o mundo, serve para termos um
amplo conhecimentos de onde vivemos (planeta), para ajudar na localizacdo, no clima e na criagdo de mapas e GPS.
Serve na minha opinido pra se localizar melhor no pais e no mundo. Ela é uma pratica humana de conhecer o espago
onde se vive.

Ao analisarmos os dois DSCs, pode-se perceber uma maior integracao entre o es-
paco vivido e a geografia no discurso dos estudantes do Ensino Médio, em detrimento ao
discurso dos estudantes do Ensino Fundamental. Principalmente ao discorrerem sobre
questdes da apropriacdo da natureza pelo homem que desencadeia impactos ao ambiente
e alteracdo na qualidade de vida. Tal fato, pode ser em parte interpretada pelo fato dos
alunos estarem iniciando os estudos geograficos no Ensino Fundamental 11, e a partir
deste ponto, contam com professores licenciados em Geografia. A luz do que nos dizem
Aratjo e Guimarades (2015) a respeito do ensino de Geografia nos cursos de Pedagogia,
ainda existe uma caréncia de carga horaria e principalmente de contetido especificos nos
cursos de Pedagogia.

Libaneo (2010) chama atengao para um descompasso na formagao dos profissio-
nais que atuam nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Professores dos anos
iniciais precisam dominar conhecimentos e metodologias de contetidos muito diferentes
de diversas areas, o que pode comprometer o aprofundamento de cada uma, enquanto os
professores dos anos finais, preparados em licenciaturas especificas, possuem contetido
denso de uma tnica area, o que por vez compromete as discussdes pedagogicas.

A segunda questdo busca entender se os estudantes se compreendem como sujeitos
do espaco geografico. Como nos diria Kaercher (1996), a Geografia ndo é s6 o que esta no
livro ou o que o professor expde, ela se faz diariamente, quando os estudantes se deslocam
para a escola, em qual tipo de transporte o fazem, como sdo os trajetos percorridos, ...
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Texto 3: DSC - Respostas do 6° ano do Ensino Fundamental para a pergunta “Em que a Geografia esta
presente na sua vida?”

A Geografia esta presente pra mim no tempo, para me localizar pela rosa dos ventos quando estou indo para a
escola ou qualquer outro lugar, como o mercado, para estudar as localizacdes, municipios, estados, saber onde cada
pais fica, saber onde nasce o sol e onde se pde. Para ver os mapas tipo do museu, os movimentos de carros, motos,
6nibus, ou quando vou viajar, quando vejo os mares. Quando quero diferenciar as matas se é tropical ou de pinhais,
a localizacdo da minha casa, no estudo dos lugares, espaco, relevo, GPS, mapas, nas paisagens que eu vejo, urbanas,
rurais e florestais, praticamente em tudo. Ela ta presente no clima, no estado, na vegetagdo, na natureza, nas viagens,
na sociedade, na moeda, nos estudos da vegetacao, das descobertas sobre o mundo inteiro, em todo lugar e momento.
Se nao fosse a Geografia eu ndo saberia onde estou, eu preciso dela para aprender a ler um mapa. Eu uso a Geografia
para estudar, aprender e tirar uma 6tima nota nas provas.

Texto 4: DSC - Respostas do 1° ano do Ensino Médio para a pergunta “Em que a Geografia esta presente
na sua vida?”

Ela estd sempre no nosso cotidiano, no conhecimento de curiosidades sobre as coisas. Vérias coisas, previsdo de
terremoto, nos lugares que eu ando, nos GPS, nas correspondéncias, nos mapas, nas escolas, nos livros escolares e
em cada pedaco do mundo. Quando eu preciso mapear mentalmente um caminho, fazer compras com produtos de
agricultura e industria, saber mentalmente o caminho a fazer. Ela estd presente em vérias dreas como: nos mapas,
celular, GPS, paisagens quando eu viajo, sol, chuva, rios, lagos, mares. Presente no tempo, saber sobre os continentes,
sobre os climas, onde esta verdo ou inverno, terremotos. Na escola, nos trabalhos e provas, na internet, nos morros que
subimos, quando eu olho pro céu pra saber se vai chover. De varias formas, na politica mundial, para entendermos
por que ocorre o aquecimento global e para explicar diversas coisas do nosso cotidiano. A Geografia pra mim esta
na meteorologia, vegetacdo, na natureza, em quase tudo, no espaco, no meio urbano, no meu cotidiano, quando
saimos na rua, nas noticias, no trajeto que faco diariamente, onde vou, onde moro, para acharmos um lugar onde nao
conhecemos. Em tudo, onde nés estamos, vamos ou iremos, nas varias paisagens diferentes que me deparo, na nossa
cultura. Tanto no espaco que ocupo e também no meio ambiente. Na formacdo da sociedade e seus sistemas além do
planejamento de espago presente na cidade. No dia a dia, quando eu ando de 6nibus, quando tenho que ler um mapa,
em jornais, na televisdo, em conhecer coisas que nunca ouvi falar, em tudo.

Diante dos textos apresentados é possivel observar que a Geografia, na percepcao
dos estudantes pode ser apresentada como uma “matéria”, um “conhecimento”, um “es-
tudo”, uma “coisa” ou uma “ciéncia”, e que possui uma relacdo muito forte do homem
com a natureza. Para Ferreira e Bender (2015, p. 25254), “a Geografia é definida como uma
ciéncia que estuda o espaco fisico e o ser humano, e que ela produz um elo entre ambos
esses agentes, destacando-se a sociedade”

A maioria dos alunos do Ensino Fundamental conseguiu expressar sua amplitude.
Discorreram sobre uma geografia ambiental e social, mas muitos ndo conseguiram notar a
importancia e influéncia de modo geral que ela tem no cotidiano. J4 os alunos do Ensino
Meédio revelaram uma completude maior sobre o que seria a Geografia, comentaram so-
bre politica, industria e aquecimento global, vislumbra-se aqui uma visdo mais sistémica
dos contetidos estudados. Com essas respostas observou-se que os alunos citam mais
contetidos que estdo aprendendo e presenciando no momento. E como os estudantes do
Ensino Médio possuem maior bagagem dos anos anteriores em temas geogréficos, suas
respostas consequentemente sao mais amplas, englobando mais contetidos e conseguindo,
minimamente realizar integracées com o espaco vivido. No periodo em que foi feita esta
pergunta os estudantes do 6° ano estavam estudando a rosa dos ventos, portanto, em boa
parte das respostas este elemento foi citado.
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Diante dos discursos apresentados fica evidente a necessidade de se estabelecer es-
tratégias para aumentar a dialogicidade entre os contetidos discutidos em sala de aula e o
cotidiano dos estudantes, ressignificando o espaco vivido, afim de se extrapolar contetidos
e construir uma geografia do cotidiano. Andreis (2019) salienta a importancia de balizar a
prética da Geografia Escolar na categoria do cotidiano relacionado com o lugar e o terri-
torio, este altimo entendido como produto da apropriacdo e da valorizacdo simboélica de
um grupo em rela¢do ao espaco vivido. E ndo como o cotidiano tratado enquanto senso
comum, como informagdes sobre a atualidade dos lugares do mundo.

De acordo com Santos (2012), a educacdo geografica deve ser entendida como o
lugar do aluno ou de suas vivéncias, e que estas devem ser mobilizadas na educacao
geografica, usando-as como ponto de partida para a discussao do lugar, que por sua vez
é considerado como uma categoria de analise geografica que se refere ao espaco vivido,
onde se estabelecem as relagdes de pertencimento.

As dificuldades enfrentadas nas salas de aula e seus caminhos

Para aquelas questdes mais sintéticas, a construcao dos DSC ficou comprometida por
respostas muito curtas, portanto os dados foram apresentados em graficos que ilustram
as opinides dos estudantes diante da Geografia escolar.

Ao serem questionados sobre aspectos negativos nas aulas de Geografia, a maioria
dos estudantes, tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio, respondeu que a
conversa seria a grande vila da falta de atencdo durante as aulas (Fig. 1). Portanto, apon-
taram um fator cognitivo comportamental, como entrave para a aprendizagem, e nao
algum elemento especifico de esfera da Geografia escolar. Os alunos afirmaram ainda que
mesmo cientes que a conversa seja um elemento que prejudica a aprendizagem, por vezes
o modo como o contetido de Geografia é apresentado de forma pouco criativa, faz com que
atencao deles seja facilmente dispersa. Este dado nos remete ao trabalho de Guimaraes e
Bartikoski (2018), o qual reflete sobre uma mudanga de paradigma, ou seja, recomenda-
-se que a interacdo em sala de aula seja vista como algo proficuo para a aprendizagem,
mesmo que o professor tenha que reorientar o seu agir, e sempre que necessario, cabe ao
professor ampliar o lugar de fala dos estudantes, deixando lacunas nos didlogos sobre os
conteados geograficos, que devem inserir a realidade do lugar, para que os alunos com-
plementem de acordo com suas proprias caracteristicas. Mas como a conversa em excesso
pode revelar falta de motivacdo e de acordo com Lourenco e Paiva (2010), a motivacao
no contexto escolar tem sido avaliada como um determinante critico do nivel e da quali-
dade da aprendizagem e do desempenho, e apontam que um aluno motivado revela-se
ativamente envolvido no processo de aprendizagem, insistindo em tarefas desafiadoras,
independente do contetido.
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Figura 1: Percepcao dos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio sobre as
aulas de Geografia.

O que mais tira sua atengao durante as aulas?
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A falta de dindmica das aulas é outro grande problema para os alunos do Ensino
Meédio, eles deixam de prestar atengdo nas aulas quando tudo fica “na mesma” e assim
acabam se distraindo com outras atividades paralelas. Em contrapartida, para ambas as
séries existe uma diversidade de recursos didaticos e dinamicas disponiveis que contri-
buem de forma significativa para combater os problemas em questao.

Diversos elementos pedagodgicos foram citados, como possibilidades para tornarem
as aulas de geografia mais atrativas (Fig. 1). Os estudantes do Ensino Fundamental citaram
mais elementos que os estudantes do Ensino Médio. Para os primeiros, trabalhar em grupo
seria mais interessante para discutir os contetidos geogréficos, pois estimularia a conversa
voltada para os assuntos da aula, e consequentemente diminuiria a conversa paralela (esta
diminuicdo foi exatamente o segundo elemento mais citado por eles). As demais respos-
tas apontaram para a diversificacdo de material didatico, como a utilizagdo de desenhos,
imagens, mapas, globo terrestre, além de desejarem aprender fora da sala de aula, o que
inclui visita a biblioteca ou sala de informatica, exibi¢oes de filmes e documentarios, slides
para melhor visualizagdo do contetido, jogos geograficos e criagdo de maquetes.

Ja entre os estudantes do Ensino Médio, o principal fator (32,3%) apontado para a
melhoria das aulas estaria ligado ao aumento de seu dinamismo. Para tanto, sugeriram
a exibicao de filmes e documentarios (25,8 %), além de desejarem realizar atividades fora
da sala de aula (16,1%).

Mesmo com tantos impasses, é de extrema importancia utilizar as possibilidades
presentes para realizar atividades diferentes. A evolucao da tecnologia no século atual
contribuiu para uma grande mudanca de comportamento social, os jovens em questao sao
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os mais suscetiveis. Computadores e celulares, com acesso a jogos, redes sociais e aplicati-
vos em geral estdo cada vez mais presentes na infancia das criancas do que livros fisicos.

Foi notdrio a percepcao de todos os estudantes de que o dinamismo e a diversifi-
cacdo de praticas escolares sao de suma importancia para que eles tenham mais interesse
nas aulas e contetidos de Geografia. Neste interim, a utilizagcdo de recursos tecnolégicos
e midiaticos, que por vezes ja fazem parte da realidade dos estudantes entrevistados,
devem ser utilizados como mecanismos de aprendizagem. Para Moran (2004, p. 349) “a
escola pode ser um espago de inovagao, de experimentacgao saudavel de novos caminhos,
ndo sendo necessario romper com tudo, mas implementar mudangas e supervisiona-las
com equilibrio e maturidade”.

Ao serem questionados, mais especificamente, sobre quais atividades trariam mais
dinamismos as aulas de Geografia, a maioria dos estudantes do Ensino Fundamental apon-
tou o desejo de realizarem atividades fora da sala de aula (39,0%). Ja entre os Estudantes
do Ensino Médio, 42,1% apontaram o desejo de trabalharem na elaboracao de diferentes
mapas tematicos. Outras atividades, ja apontadas na questao anterior, sobre o que torna-
riam as aulas mais interessantes, voltaram a aparecer, como ilustra a Figura 2.

Figura 2: Sugestdes dos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio sobre as
aulas de Geografia.

Escreva uma sugestao de atividade que vocé gostaria de
realizar nas aulas de Geografia
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No contexto do ensino de Geografia, o ato de sair da sala de aula é uma metodologia
muito comum no Ensino Superior, por meio dos trabalhos de campo. Muitas vezes de-
sencorajados no Ensino Fundamental e Médio, pois tal atividade prevé um planejamento
logistico e, por vezes financeiro, que infelizmente pode ser precario nas escolas publicas.
O trabalho de campo para o ensino de Geografia na educagao basica seria um elemento
de ruptura com um ensino tradicional, pouco dinamico e abstrato dos contetidos e traria
uma observagao de aspectos da vivéncia natural e social da realidade dos estudantes
(Mafra & Flores, 2017).

Ja a sugestao de interatividade com mapas e desenhos remete-se a intimeras possibi-
lidades de metodologias cartograficas no ambito da Geografia, chama-se a atencao para a
cartografia espacial do cotidiano dos alunos (Cavalcanti, 2002; Callai, 2005). Também a utili-
zagdo de mapas mentais para enriquecer o ensino de Geografia, “capaz de instrumentalizar
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o aluno e suas representacdes, para que possam identificar sua importancia como agentes
na construgao e apreensao do espago a partir se suas vivéncias, do seu cotidiano, da sua
realidade e visdo de mundo” (Kozel Teixeira & Nogueira, 1999).

Neste sentido, Picado (2009) chama atencdo para que o educador considere a sala
de aula como um espago de didlogo, de vivéncia e convivéncia, buscando um ponto de
equilibrio entre os contetidos e a realidade dos estudantes, para que a disciplina e o prazer
caminhem juntos, para suprir a falta de recursos.

A afinidade dos alunos com os contetidos

Para finalizar o diagnoéstico sobre a percepcdo dos estudantes entrevistados, foram
investigados os temas mais e menos atrativos da Geografia escolar. As respostas, em
geral, apresentaram uma gama diversificada de temas (Fig. 3). Dentre os estudantes do
Ensino Fundamental, chama-se a atencado para a aderéncia aos estudos de mapas (19,4 %)
e localizagao (10,4%), ambos atrelados a Cartografia escolar. Para Francischett (2007, p.
2), “o grande e principal desafio do ensino de Cartografia é tornar-se critico, para tanto,
recomenda que os materiais didaticos especificos dos contetidos cartograficos traduzam
experiéncias voltadas para a vivéncia de seu(s) autor(es)”. Neste sentido, cartografar
elementos e instrumentos de localizacao presentes no espaco de vivéncia dos alunos per-
mitiria a construcdo de uma cartografia critica e ainda mais atrativa para os estudantes, e
ao mesmo tempo desafiadora para os professores.

Ja para os estudantes do Ensino Médio o destaque, entre os temas mais agradaveis
da Geografia escolar, foram as caracteristicas dos lugares. O conceito de lugar na Geografia
escolar foi abordado por Leite (2018), que aponta a necessidade de que este conceito seja
tratado com uma visao multiescalar para a constru¢ao/consolidacao da nogao de cidadania.

Figura 3: Aspectos positivos do 6° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio sobre os
contetidos das aulas de Geografia.

0O que vocé mais gosta de estudar em Geografia? Por qué?
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Quanto aos temas menos atrativos da Geografia, a maioria dos estudantes apontou
que, de forma geral, a maioria dos temas os agradam. No total de respostas dos questio-
narios 40,0% dos estudantes do Ensino Fundamental e 31,8% do Ensino Médio apontam
que nada é desagradavel nos estudos geogréficos (Fig. 4).
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Figura 4: Aspectos negativos do 6° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio sobre os
contetidos das aulas de Geografia.
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E perceptivel que a Cartografia aparece como um tema pouco atraente para os
Estudantes do Ensino Médio. Tal perspectiva pode estar atrelada a forma de abordagem
da cartografia escolar, ja que 42,1% deste grupo traz a sugestdo dos mapas tematicos, fi-
cando evidente a questdo da metodologia de ensino nao ser satisfatoria no que concerne
a este tema.

Como este grupo apontou ser favoravel aos estudos do lugar, faz-se necessario
trabalhar uma cartografia mais préxima do cotidiano dos alunos, praticando-se a alfa-
betizacao cartografica, para que sua interpretacdo seja facilitada, isto pode ocorrer em
certa medida pela, construcdo das proprias representagdes cartograficas dos estudantes
(Almeida & Nogueira, 2009).

Proposta, realizacdo e analise de atividades didaticas dos pibidianos

O diagnéstico tracado a partir da percepcao dos alunos entrevistados serviu de base
para a reflexdo dos pibidianos, que buscaram as principais referéncias, tanto de contetidos
da Geografia, quanto a mediacdo destes na Geografia escolar. A partir destas reflexdes foi
possivel a proposicao de alternativas didaticas orientadas para préticas educativas que
possibilitassem mais articulacao, dinamizacao e flexibilizacao do processo de ensino e de
aprendizagem, focando na melhoria de dificuldades apontadas pelos estudantes, e aos mesmo
tempo fortalecendo os apontamentos positivos na construgao do conhecimento geografico.

Por meio do levantamento da percepcao dos estudantes sobre o contetdo e as aulas
de Geografia, revelados a partir da tabulacao e interpretacao das entrevistas realizadas,
foram propostas algumas atividades para as turmas do 6° ano do Ensino Fundamental?
(Quadro 1). Estas atividades procuraram contemplar as sugestdes sinalizadas pelos es-
tudantes com o intuito de aproximar a Geografia do cotidiano dos mesmos, procurando
diversificar os recursos didéticos para os diferentes contetidos geograficos. Abordaram

3 Embora os questiondrios tenham sido aplicados em duas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental e duas do 1° ano
do Ensino Médio, por conflitos de agenda em marco de 2019 as atividades ficaram restritas apenas as turmas do Ensino
Fundamental.
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a producdo de material didético, trabalhos de campo e visitas técnicas, principalmente
levando em consideracdo o maior dinamismo nas aulas, o desejo de realizar atividades
externas a sala de aula, dentre outras, ja explicitadas na apresentacdo dos DSC e nos gra-

ficos que apresentaram as diversas respostas dos estudantes.

Quadro 1: Atividades propostas para o ano letivo de 2019.

ATIVIDADE PROPOSTA | OBJETIVO OCORRENCIA
Estimular que os alunos observem e interajam com seus respectivos
OFICINA DE MUSICA E | €SPacos de vivéncia, e se atentem~ nas composicdes musicais,
POESIA estimulando assim, a interpretacao, os questionamentos e a busca Fev./2019
por profundidade naquilo que ouvem e visualizam. E escrita de
poesias sobre o bairro onde os discentes residem.
Demonstrar a importancia da observacado para a ciéncia geografica
e que essa encontra-se em desenvolvimento a cada dia, sendo
O JOGO GEOGRAFICO | essencial sua percepcao de forma holistica. Por meio de uma forma Mar. /2019
DA PAISAGEM metodoldgica que se diferenciasse do tradicional livro e lousa, ja que ’
o contexto atual configura-se por grandes altera¢des, principalmente,
no que tange aspectos tecnolégicos.
Desenvolver atividades com a participagdo ativa dos alunos na
X producao dos mapas que posteriormente foram utilizados na
CONSTRUGCAO DO confecgao do atlas. Por meio do Atlas os alunos deveriam conhecer | Abr./2019
ATLAS ESCOLAR e . . .
melhor a escola, como ela esta inserida no bairro e as vivéncias
dentro da escola.
O GLOBO EM SUAS Consolidar varios conceitos do tépico Introdugdo a Cartografia:
~ Lo e P Set./2019
MAOS projecdes cartograficas, zonas térmicas, dentre outros.
B Conhecer como funciona uma Estagao Climatolégica para cimentar
VISITA A ESTACAO os assuntos tratados em Climatologia, partindo do ensino de
CLIMATOLOGICA DA | climatologia do local de vivéncia do aluno, pois a maioria dos Out./2019
UFJF fendmenos atmosféricos e/ ou climéticos se manifestam e sao
percebidos pela sociedade em seu espago imediato.
O RELEVO DE JUIZ DE CompreenderNO relevo da cidade Sle ]ul; de.Fora e sua importancia
FORA para a expansao urbana e ocupagdo territorial da cidade, por meio de | Out./2019
uso de mapa, maquete e trabalho de campo.

Em fevereiro de 2019 foi realizada a Oficina de Miisica e Poesia com o objetivo a dis-
cussdo a respeito da musica como ferramenta metodolégica complementar no ensino de
Geografia na Educacado Bésica. Estes elementos podem influenciar o processo de aprendi-
zagem de conceitos e na formagao de uma consciéncia espacial e critica, entendendo que
essa formacao estd inteiramente ligada ao didlogo, reflexdo e contato do aluno com o seu
espaco de vivéncia.

Foram pré-selecionados cinco ritmos musicais, sendo eles o carimb¢, vanerao,
tunk, baido e sertanejo. Cada um desses ritmos tém sua origem ou forte ligagdo com uma
parte do Brasil. A atividade proporcionou abordar o contetido de regionalizagdo através
associacao das musicas, mas, além disso, fez com que os alunos prestassem atencdao no
ritmo, na melodia, e na composi¢do em busca do reconhecimento de caracteristicas que os
remetessem a sua regido de origem. Assim como constataram Fuini, Santos, Damido e Rios
(2012), a utilizacao de musicas em sala de aula estimulou a interacdao do aluno com o saber
escolar através de seus instrumentais cognitivos como de observar, localizar, compreender,
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descrever, representar, permitindo que a conversa, fato apontado por muitos estudantes
como obstaculo a aprendizagem, foi canalizada para a discussao de tematicas da geografia
regional, amparada no respeito e na diversidade cultural brasileira.

Ja na elaboragao das poesias, os estudantes foram estimulados a escreverem sobre
0 bairro onde moram, elencando temas referentes aos contetidos discutidos nas aulas de
Geografia. A Figura 6, traz uma das dezenove poesias produzidas pelos estudantes. Neste
texto pode-se perceber que o estudante trata de temas relacionadas a conflitos sociais e
religiosidade. Ao relacionar a criminalidade ao escadao, o estudante traz a baila a opor-
tunidade de se discutir as relacdes de poder que estdo intrinsicamente ligadas ao conceito
de territorio, que segundo Haesbaert e Limonad (2007), é um organismo histérico e social,
que reflete as relacdes de poder concreto e/ou simbdélico, envolvendo simultaneamente,
sociedade e espaco geogréfico. Por sua vez, Souza (2013) caracteriza o espago geografico
como processos naturais que moldam a superficie terrestre e condiciona a ocupagao hu-
mana. O que oportunizou um bom ambiente de debate e reflexdes sobre esta teméatica em
sala de aula, de forma palatavel dentro do contexto de vivéncia dos alunos. Enaltecendo
como um grupo se apropria de um territorio e se organiza sobre ele, criando relacdes de
territorialidade, que se configura como a relacdo entre os agentes sociais, politicos e eco-
noémicos que interferem na organizagdo do espaco.

Figura 6: Poesia elaborada pela observacao do espaco vivido de um estudante e atividade com
musicas regionais.

4

o ' Esta poasia tem como lemética & tdulo o baima Progresso, & mosira indignagio
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Fonte: acervo pessoal das autoras (fev./2019).
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Em setembro de 2019 foi realizada a atividade O Globo em suas maos, desenvolvida
com o objetivo de consolidar varios conceitos do topico “Introducdo a Cartografia” (Fig.
7). Os alunos foram distribuidos em grupos de quatro integrantes e cada grupo recebeu
um Globo Terrestre para manuseio, consolidando conceitos relacionados as formas de
representacao do planeta Terra e as distor¢des que ocorrem.

Em seguida as atividades trabalhavam os Movimentos de Rotacao e Translacdo,
Zonas, térmicas, Linhas imaginarias, Hemisférios. Para a realizacdo das mesmas os alunos
simularam os movimentos, fizeram uso de uma lanterna para simular os raios solares, e
leram as informagdes inscritas sobre o globo. Por fim foi solicitado aos alunos escrevessem
nomes de paises e oceanos que atendesse determinados critérios consolidando os conceitos
de terras emersas e destruicao das 4guas oceanicas.

Figura 7: Alunos manuseando o globo terrestre para a atividade O Globo em suas mdaos.
ol ~

Fonte: acervo pessoal das autoras (set./2019).

Muitos dos estudantes nunca tinham tocado em um globo terrestre antes e o primeiro
contato durante a atividade gerou euforia na turma, que mostrou-se curiosa e animada
em manusear e investigar todos os elementos que o compunham. Para Schiffer, Kaercher,
Goulart e Castrogiovanni (2005) o uso do globo terrestre nas aulas de Geografia suscita
indagacoes e desperta curiosidade.

Em outubro de 2019 foi realizada uma visita ao campus da Universidade Federal
de Juiz de Fora (UFJF), com o intuito de atender a reivindicagao de atividades extra mu-
ros. Em um primeiro ponto os estudantes puderam observar o centro da cidade de Juiz
de Fora, quando foi discutido o relevo e sua influéncia na expansao urbana da cidade,
por meio da utilizagdo de uma maquete construida em curvas de nivel utilizando carta
topogréfica. A andlise da cidade, por meio da observagdo da paisagem (Fig. 8) permitiu
aos alunos perceber que, como evidenciou Chaves (2012), a ocupagao urbana de Juiz de
Fora desenvolveu-se inicialmente nos vales do rio Paraibuna e, na medida de seu aden-
samento, foi ocupando os vales secundarios formados pelos afluentes desse rio, onde se
percebe uma forte verticalizacdo das edificagdes. A expansao urbana atual avanca em
quase sua totalidade para vertentes mais ingremes, muitas vezes de forma desordenada,
acarretando profundas alteragdes no espago urbano. A respeito deste fato, os estudantes
comentaram as noticias de telejornais sobre os deslizamentos na cidade, sempre recorrentes

Terr@Plural, Ponta Grossa, v.16, p. 1-22, €2215873, 2022. 1 7




JopAINY GREGORIO FERREIRA, ROSANA DAS GRAGAS DE SOUZA E GISELE BARBOSA DOS SANTOS

nos meses mais chuvosos de dezembro a marco, o que também foi abordado na visita a
Estacao Climatol6gica da UFJF.

A estagao meteorolédgica convencional da UFJF é composta por varios sensores iso-
lados que registram continuamente os parametros meteorolégicos (pressao atmosférica,
temperatura e umidade relativa do ar, precipitagdo, radiacao solar, diregao e velocidade do
vento, etc.). Os estudantes puderam associar as explicagdes do técnico com os eventos que
eles observam durante as estagdes do ano na cidade. As atividades préticas foram definidas
por Coelho, Almeida, Carmo e Sousa (1999) como atividades que confrontam os saberes
do aluno com a realidade, permitindo a este a construcdao do seu préprio conhecimento.
Neste trabalho de campo foi possivel o manuseamento de materiais por parte dos alunos,
permitindo que eles desempenhassem um papel ativo na construcdo dos conhecimentos.

Figura 8: Visita ao Campus da UFJF: (a) Bolsista do Pibid explicando o relevo de Juiz de Fora para
os alunos; (b) vista da cidade de Juiz de Fora a partir da Estacao Climatoldgica; (c) Alunos atentos a
explicagdo sobre o funcionamento do pluviémetro.

Fonte: acervo pessoal das autoras (out./2019).

Além das atividades fora da sala de aula, os estudantes também revelaram o interesse
em trabalharem com mapas, dai por meio de diversas etapas, como trabalho de campo no
quarteirdo da escola e analise minuciosa do interior da escola, foram elaborados croquis,
e também sobre a utilizagdo dos espacos por todos os alunos da escola. Sabendo da im-
portancia dos mapas na formagao dos alunos, para que eles possam ser bons leitores, mas
também desenvolver o senso de localizagdo geografica, foram desenvolvidas atividades
com a participagdo ativa dos alunos na produgdo dos mapas para uso posterior na con-
feccao do atlas doado a instituigdo para ser utilizado pelos professores e alunos (Fig. 9).

Nas atividades com participacdo ativa dos estudantes para a elaboracdo do atlas
foram levados em consideragao o contetido de escala, importante elemento trabalhado em
cartografia escolar (Lopes & Lima, 2015). Por meio do atlas os alunos puderam conhecer
melhor a escola, como ela esta inserida no bairro e as vivéncias dentro da escola. Diante
disso, a percepcao dos alunos e do professor sobre espaco escolar foi enriquecida e am-
pliada. Além disso, os estudantes mostraram-se interessados e concentrados em realizar
as atividades de mapeamento, atuando como sujeitos na construgao cartografica do espaco
por eles vivido, o que demonstra que a atividade no exterior da sala de aula foi eficaz para
a construgao do conhecimento da cartografia escolar.
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Figura 9: (a) Mapa do quarteirdo da escola feito por uma aluna; (b) Atlas Escolar Francisco Bernardino; (c)
Estudante manuseando o Atlas durante a aula de Geografia.

Fonte: acervo pessoal das autoras (a:maio/ 2019); (b e c: fev./2020).

Ja a figura 10 ilustra uma atividade preparada por uma das pibidianas. Trata-se
de um jogo no formato de um quebra-cabega, com o intuito dos estudantes analisarem e
compreenderem as diferentes paisagens apresentadas na imagem que compde o cotidia-
no desses individuos. Apresenta-se como um ponto importante para o entendimento das
diferenciacdes espaciais e o papel do sujeito na regido em que mora e onde se localiza a
escola. Para Breda, Picanco e Zacharias (2013) jogos elaborados a partir do espaco vivido
do publico alvo, com materiais e dindmicas atrativas, de facil acesso e aplicagao, estimulam
o aprendizado ao despertar a curiosidade e um esforco natural de vencer desafios. Esta
atividade permitiu que os alunos trabalhassem de forma coletiva, uns ajudando os outros,
agucassem a curiosidade e a vontade de aprender e interpretar a organizagao urbana do
bairro da escola.

Figura 10: Jogo do Quebra-Cabeca Geogréfico.

e | &

Fonte: acervo pessoal das autoras (maio/2019).

Todas as atividades propostas mostraram que o manuseio de um objeto diferen-
ciado, uma visita técnica e trabalho de campo, ou até mesmo uma volta no quarteirdo e
corredores da escola, pode ser considerada por muitos um obstaculo de dificil logistica,
no entanto tais atividades marcaram de diversas formas os estudantes que delas partici-
param. O resultado positivo das atividades realizadas pode ser relacionado a fala de Lima
(2013, p. 234), no sentido de que “a medida que o sujeito cognoscente infere e reflete sobre
a construgao do conhecimento, o mundo e o préprio homem se mostram ressignificados
em suas multiplas manifestagdes”, ndo podendo nos afastar também de um exercicio
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importante para a formagao docente, vivenciada e experienciada pelos pibidianos, que
atuaram neste espaco escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A percepcao dos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental em relacdo a dis-
ciplina de Geografia na Escola Estadual Francisco Bernardino subsidiaram a atuagao de
bolsistas do PIBID de Geografia da UFJF. Esta interlocucao entre os estudantes da escola e
os professores em formagao do PIBID, demonstrou ser uma importante ponte para ambos.

Conhecer a percepcao dos estudantes da escola a respeito das aulas e contetdos
foi muito importante para o aprimoramento e bom funcionamento, dentro e fora da sala
de aula. Para além, do foco nos estudantes, ressalta-se a importancia deste trabalho para
os pibidianos e para a professora supervisora do programa, pois ao longo do projeto foi
possivel construir um caminho evolutivo e de discussao horizontal, entre atores da do-
céncia, no &mbito de formacao inicial e continuada.

Trazendo a tona as reflexdes de Tardif (2002) e Tardif e Lessard (2005) sobre as arti-
culagdes entre a pratica docente e os saberes seria necessario dominar, integrar e dinamizar
tais saberes. Diante disso, a atuacdo do Projeto PIBID na escola permitiu aos bolsistas de
forma empirica articularem os conhecimentos tedricos (saberes da formagio profissional) com
as questdes da pratica de sala de aula (saberes experienciais). Tal dialogicidade proporcio-
nou que os conhecimentos académicos fundamentassem as préticas profissionais destes
docentes em formacgdo. E por fim, os saberes curriculares vieram a tona por meio de uma
ressignificacdo de informagdes que obtiveram como alunos trazendo-os de forma mais
palatavel para os estudantes da escola.

A oportunidade dos alunos da licenciatura em Geografia em vivenciar o cotidiano
escolar, partilhar pontos de vista, saberes, inquietacdes e expectativas, foi de extrema
relevancia na perspectiva da formacdo dos futuros professores de Geografia, foi possivel
perceber a relevancia do PIBID para escola, devido ao empenho e participacdo de toda a
comunidade escolar, que colaboram para a construcdo da Geografia Escolar, e de se verem
como sujeitos deste constante processo.
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