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Resumo: Este artigo trata de algumas reflexdes sobre duas importantes abordagens
conceituais no contexto da escola: cotidiano e microterritorialidade. Estes conceitos
buscam auxiliar a compreensao da organizagdo socioespacial no e do espago e como
estas contribuem para a valorizacdo e construcdo de saberes e praticas de sujeitos e
espagos sociais. Apresenta uma discussdo em torno do papel da escola e do ensino
de geografia numa légica que tenta se contrapor a padronizacdo e generalizacdo
de contetdos, praticas e conceitos. Pretende posicionar, a partir dos educandos,
outros olhares sobre a dindmica espacial, especificamente, sob diferentes formas
de sociabilidade do espaco urbano, a partir de suas vivéncias no e com o espago na
tentativa de dialogar com seu préprio conhecer e possibilitar diferentes formas de
participacdo na sociedade.

Palavras-chave: Escola. Cotidiano. Microterritorialidade

Abstract: This article discusses some thoughts about two important conceptual
approaches within the context of school: daily life and micro territoriality. Those
concepts can be used to understand the socio-spatial organization in and with the space
and how they contribute to the development and construction of knowledge as well as
practices of individuals and social spaces. It presents a discussion about the school role
and Geography teaching following the logic which tries to confront the standardization
and generalization of contents, practices and concepts. This research aims to place,
from students’ eyes, other perspectives on the spatial dynamics, specifically under
different forms of urban space sociability, from their own experience with and in the
space, all in an attempt of a dialogue with their own knowledge and to enable different
forms of participation in society.

Keywords: School. Daily life. Micro territoriality.

Resumen: Este articulo trata de algunas reflexiones sobre dos importantes enfoques
conceptuales en el contexto escolar: el cotidiano y la micro territorialidad. Estos
conceptos buscan auxiliar a la comprension de la organizacion socio espacial en y
del espacio y como estas contribuyen a la valorizaciéon y construccién de los saberes
y practicas de los sujetos y espacios sociales. Se presenta una discusion sobre el papel
de la escuela y el ensefio de Geografia en una légica que intenta se contraponer a la
estandarizacion y generalizacién de los contenidos, précticas y conceptos. Se pretende
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posicionar, a partir de los estudiantes, otras perspectivas sobre el espacio urbano, a
partir de sus vivencias no y con el espacio en el intento de dialogar con su propio
conocer y posibilitar diferentes formas de participacion en la sociedad.

Palabras clave: Escuela, Cotidiano, Micro territorialidad.

1 INTRODUCAO

As analises apresentadas e as reflexdes, neste artigo, foram construidas a partir
de vivéncias em escola municipal do bairro Restinga, Porto Alegre/RS. Trata-se de um
bairro que possui uma autenticidade territorial que expressa diferentes apropriacdes es-
paciais a partir das relagdes de convivéncia e de redes cotidianamente estabelecidas que
explicita uma totalidade complexa. A Restinga reflete a fragmentacao urbana, o desen-
volvimento desigual e a formacdo de espagos segregados dentro de um bairro quase que
excluido do municipio, pelo menos em sua origem. Apresenta, atualmente, uma identi-
dade urbana singular que foi se constituindo, ao longo de seu desenvolvimento de forma
bem diversificada.

Essa discussdo revela o quanto diferentes formas de apropriacdo territorial
constituem-se em um movimento continuo e que ao longo deste percurso vao produzindo
pluralidades territoriais, cujas representacdes revelam a multiplicidade espacial produ-
zida nos territérios cotidianos derivando novas relagdes sociais e culturais. Refletir sobre
o0 acontecer no espaco remete a outra questao importante: a escala. Esta, neste relato, nao
trata de uma referéncia sobre planos cartesianos, mas sobre uma relacdo na perspectiva
do sujeito e seu cotidiano, compreendido, também, na sua conexao com o mundo.

Nesse sentido, procura-se refletir sobre o cotidiano territorializado' no bairro e
suas possibilidades conceituais para o ensino de geografia. O entendimento de micro-
territorialidades perpassa pelas peculiaridades espaciais e por identidades que promo-
vem a insercado dos sujeitos no bairro e também na cidade. Entende-se que essa dinamica
deve ser compreendida a partir de diferentes escalas temporais e espaciais, incluindo a
dinamica local/regional/ global, relacionando com a apropriagdo espacial em diferentes
realidades sociais. Com relacdo a construcao de identidades, entretanto, é interessante
refletir sobre alguns aspectos desse conceito. Kathryn Woodward (2005) faz algumas con-
textualizacOes importantes:

1. Precisamos de conceitualizagdes. Para compreendermos como a identidade funcio-
na, precisamos conceitualiza-la e dividi-la em suas diferentes dimensoes.

2.Com freqiiéncia, a identidade envolve reivindicagoes essencialistas sobre quem per-
tence e quem nao pertence a um determinado grupo identitario, nas quais a identida-
de é vista como fixa e imutavel.

1 O cotidiano territorializado, neste artigo, representa a ideia de Michel Maffesoli (1991) que no &mago de “pequenas tribos”,
arealidade social privilegia a proximidade, a vida cotidiana, onde o “consenso”, isto é, a partilha de sentimentos estd centra-
da na relagdo de “proxemia”, ou seja, a vida social é constituida por um sentido de pertenca que tem suas regras de conduta
e modo de vida, constituindo, assim a relagdo entre territério e cotidiano.
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3.Algumas vezes essas reivindicacoes estdo baseadas na natureza; por exemplo, em
algumas versdes da identidade étnica, na raca e nas relagdes de parentesco. Mais fre-
quentemente, entretanto, essas reivindicagOes estdo baseadas em alguma versao es-
sencialista da histéria e do passado, na qual a histéria é construida ou representada
como uma verdade imutavel.

4. A identidade é, na verdade, relacional, e a diferenca é estabelecida por uma marca-
¢do simbdlica relativamente a outras identidades (na afirmagao das identidades na-
cionais, por exemplo, os sistemas representacionais que marcam a diferenca podem
incluir um uniforme, uma bandeira nacional ou mesmo os cigarros que sao fumados).

5. A identidade estéd vinculada também a condigdes sociais e materiais. Se um grupo
é simbolicamente marcado como inimigo ou como tabu, isso tera efeitos reais porque
o grupo serd socialmente excluido e tera desvantagens materiais.

6. O social e o simbdlico referem-se a dois processos diferentes, mas cada um deles é
necessario para a constru¢do e manutencdo das identidades. A marcagdo simbdélica é
o meio pelo qual damos sentido a praticas e rela¢des sociais, definindo, por exemplo,
quem é excluido e quem ¢ incluido. Por meio da diferenciacdo social que essas classi-
ficacdes da diferenca sdo vividas nas relacGes sociais.

7. A conceitualizacdo da identidade envolve o exame dos sistemas classificatorios que
mostram como as rela¢des sociais sdo organizadas e divididas; por exemplo, ela é
dividida em ao menos dois grupos em oposicao - “nés e eles”.

8. Algumas diferengas sdo marcadas, mas nesse processo algumas diferengas podem
ser obscurecidas; por exemplo, a afirmagdo da identidade nacional pode omitir dife-
rengas de classe e diferencas de género.

9. As identidades ndo sdo unificadas. Pode haver contradigdes no seu interior que tém
que ser negociadas; por exemplo, o miliciano sérvio parece estar envolvido em uma
dificil negociacdo ao dizer que os sérvios e os croatas sdo os mesmos e, a0 mesmo
tempo, fundamentalmente diferentes.

10. Precisamos, ainda, explicar por que as pessoas assumem suas posi¢oes de iden-
tidade e se identificam com elas. Por que as pessoas investem nas posi¢des que os
discursos da identidade lhes oferecem? O nivel psiquico também deve fazer parte
da explicacdo, trata-se de uma dimensdo que, juntamente com a simbdlica e a
social, é necessaria para uma completa conceitualizacdo da identidade. Todos esses
elementos contribuem para explicar como as identidades sdao formadas e mantidas.
(WOODWARD, 2005, p.13-15).

O entendimento dessa construcao tedrica sobre identidade serve para uma melhor
compreensao das relacdes que se processam no espaco e dos mecanismos de diferencia-
¢do que se processaram na expansao urbana de Porto Alegre e que se reproduzem na
Restinga. Essa relacao é expressa de forma concreta pela estrutura que o bairro apresenta,
bem como pela apreensao simboélica que seus moradores possuem em relagao ao espago
e que sdo expressas nas atitudes e nos comportamentos, assim como nas falas dos
educandos e ac¢des cotidianas e o olhar dos outros percebidos sobre si mesmo. Conforme
Gamalho (2010, p. 75-76):
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A édrea do bairro foi adquirida em 1966, sendo primeiramente denominada como
Restinga e, com a criacdo da Primeira Unidade Vicinal da Restinga Nova, passou
a ser reconhecida como Velha Restinga. Atualmente, o bairro Restinga é um dos
maiores de Porto Alegre, e a Restinga Velha é onde tudo comegou. A criagdo do bairro
significou a emergéncia de uma situacao que articulava elementos da espacialidade
da conjuntura das vilas de malocas e da periferia. Junto com o morador veio a
materialidade do estigma: a maloca, em que tanto a condi¢do da habitagdo quanto do
sujeito, o maloqueiro, constituiam uma espécie de “heranga” material e simbdlica que
se sobrepunha a nova condicao.

A ocupacdo do espago, denominado Restinga, iniciou como uma “solugao” ur-
banistica na perspectiva de um planejamento tecnocratico, na década de 1960, onde o
processo de remocdo era baseado na higienizagdo e valorizacdo das dreas centrais em
detrimento das periferias, gerando exclusao de determinados espacos urbanos para abri-
gar moradores de vilas situadas em areas mais centralizadas de Porto Alegre. Essa agao
possibilitou a formacdo de uma grande diversidade territorial e social criando diferentes
territorialidades no bairro. Assim, o conceito de territdrio, na escala do bairro, tornou-se
o centro de significacdes porque retine fendmenos os quais podemos percebé-los como
estruturantes na existéncia material e simbolica de diferentes sujeitos e que também se
fazem constituir no contexto escolar.

2 A ESCOLA, OS SUJEITOS E SEUS COTIDIANOS TERRITORIALIZADOS

Ha no bairro Restinga, uma nitida fragmentacdo territorial: a mais antiga - com
infraestrutura precdria, com ruas estreitas e paralelas e outras sinuosas e irregulares - é
chamada de Restinga Velha; a com maior infraestrutura urbana é chamada de Restinga
Nova - com algumas ruas largas, com bastante comércio e acessos menores onde mora a
maioria das familias de “classe média” do bairro com residéncias de alvenaria, seguindo
certo padrao, mas que também possui dreas com ocupacdes irregulares e habitacdes
precarias; a mais nova é denominada de 5* Unidade Vicinal da Restinga possui casas
populares pequenas e padronizadas, construidas pela prefeitura, mas ja alteradas devido
anecessidade de ampliagdes e caréncias de infraestrutura urbana; a parte correspondente
ao Parque Industrial com 88 hectares (PMPA, 2012) possui 28 empresas instaladas,
atuando em diversas atividades econdmicas, tais como: reciclagem em plasticos e papel,
producdo de estandes, pavimento em cimento, méveis sob medida, placas em granito
e materiais da construgdo civil e que sediara as instalagdes da Escola Técnica Federal e
Unidade Hospitalar; e por fim, hd um espaco onde predominam atividades rurais, com
propriedades pequenas e médias que mantém alguns aspectos do ambiente anterior
a chegada dos moradores das vilas centrais. Entretanto, é no limite entre a chamada
“Restinga Nova” e a “Restinga Velha”, divididas pela principal via de acesso ao bairro -
avenida Jodo Antonio da Silveira - que ocorrem muitos conflitos, as vezes violentos por
parte de gangues que disputam o controle do narcotréfico. Junto a esta avenida, a divisa
¢ marcada, também, pela Esplanada da Restinga, uma praga central que concentra mui-
tas atividades socioculturais do bairro.
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Figura1 - Praga da Esplanada da Restinga

Nota: Esta praca divide a Restinga Nova da Restinga Velha e pode ser compreendida como um espaco territorializado pelo cotidiano,
pois os moradores a compartilham de diversas formas: feiras, festas, teatro, encontros etc, onde identidades podem ser relativizadas
em fungao das regras de convivéncia estabelecidas. E um territério compartilhado pela convivéncia, pelas atividades de lazer e de
sociabilidade. Mas também é palco de conflitos de muitas gangues. Em 2006, foi o cendrio de apresentacdo do Programa Central da
Periferia, coordenado pela apresentadora Regina Case.

O tempo marcou a construcdo de diferentes territérios na Restinga. Esses sdo per-
cebidos pelas relagdes culturais e sociais vivenciadas no cotidiano do bairro e permane-
cem vivas, inclusive, nos sambas enredos da Escola de Samba Estado Maior da Restinga,
como também de manifesta¢Oes culturais do Hip Hop. As Figuras 2 e 3 demonstram estas
manifestacoes:

Figura 2 - Fachada do prédio que abriga as instala¢des da Escola de Samba Estado Maior da Restinga

~7INGA TEU POVO[_[TE A AMAJ

G A £ 00 MAIORD

Nota: Pode-se dizer que o bairro Restinga é um espaco que ganha significacdo pelas relagdes afetivas que os sujeitos compartilham
com o bairro, expressas em simbolos que as representam, como as letras de samba-enredo e manifestagdes do hip hop e festejos no
periodo do carnaval. As letras das musicas da Escola Estado Maior da Restinga (com destaque para as composicdes de Arilson
Trindade, Claudinho, e Sandrinho Gesse) frequentemente expressam a valorizagdo do bairro e dos sujeitos (residentes da Restinga)
e de suas raizes, evidenciando suas especificidades culturais, a autoimagem produzida, enfim a identidade. O lema da Escola é Tinga
Teu Povo Te Ama.
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Este universo de relagdes foi explorado em préticas de ensino na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Professor Larry José Ribeiro Alves que possibilitaram revelar os
diferentes tempos (passado, presente e futuro) e as marcas no espago. Através de ima-
gens e identidades, os microterritérios concebidos dentro do bairro ganham uma existén-
cia para os que compartilham dele. Esta existéncia vai tecendo-se a partir de condicoes
relacionais (papéis socialmente construidos que auxiliam na construgado e reconstrucao
de diferentes territorios) e de dindmicas sociais e culturais que vao marcando cotidiana-
mente o espaco (Figuras 3 e 4).

Figura 3 - Fachada da EM.EF. Larry e Figura 4 - Grafite presente no muro do péatio
seu entorno da EM.EF. Larry

'

Nota: O grafite revela uma das manifestagdes culturais do bairro, demonstrando nessa relagdo de identidade, a expressao do hip hop.

Esses aspectos tornaram-se importantes referenciais a serem trabalhados na sala de
aula, particularmente no ensino de geografia, onde se percebeu que as marcas territoriais
construidas no bairro eram de interesse dos jovens na escola, podendo ser exploradas no
processo de ensino-aprendizagem, desacomodando posturas e criando oportunidades de
transformar a realidade vivida. Por isso, articulando o mundo vivido e suas construgdes
microterritoriais, poderemos compreender melhor as dinamicas espaciais que criamos e
transformamos constantemente. Nesse sentido, um dos caminhos metodolégicos para es-
tabelecer essa conexdo foi explorar as trajetorias de vida da comunidade escolar. A partir
de “falas”, relatos, imagens foram estabelecidos eixos conceituais para problematizar a
realidade vivida.

As “falas” correspondem a expressdo de aspectos socioculturais presentes na
comunidade e obtidas com base na aplicacdo de um roteiro de entrevista. Conforme
Aigner (2000)?, as entrevistas foram feitas com membros das comunidades locais: alunos
do terceiro ciclo de formagao® que frequentam a escola ha mais de dois anos; pais de

2 Os resultados da entrevistas foram divulgados na dissertacdo de mestrado intitulada Alfabetizacio em geografia e educacdo
ambiental: construindo a cidadania em escolas voltadas a educacio popular.

3 Asescolas de ensino fundamental da Prefeitura Municipal de Porto Alegre possuem uma proposta pedagégica baseada em
ciclos de formagdo que tém duracdo de nove anos. Este é organizado em trés ciclos que visam respeitar o ritmo, o tempo, as
experiéncias e as caracteristicas da faixa etaria dos alunos, contribuindo com a continuidade de suas aprendizagens durante
os trés anos de cada ciclo. As faixas etarias sdo divididas da seguinte forma: 1) I Ciclo: criancas entre 6 a 8 anos; 2) II Ciclo:
pré-adolescentes ente 9 a 11 anos; 3) III Ciclo: adolescentes entre 12 a 14 anos. Os educandos que apresentam defasagem
escolar, ou seja, a escolaridade ndo corresponde a faixa etdria do ano-ciclo, sdo inseridos em turmas de progressao onde ha
uma flexibilidade maior para o temo de aprendizagem.
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alunos que moram nas proximidades da escola ha mais de dois anos; membros da equipe
diretiva escolar e do conselho escolar; professores que trabalham na escola ha mais de
dois anos. Além disso, foram feitas observacdes do cotidiano das comunidades.

As entrevistas visavam aos aspectos qualitativos e subjetivos, que posteriormente
foram analisados e discutidos no decorrer do trabalho. Em muitos casos, ndo foram reali-
zados registros no local ou na presenca do entrevistado, para evitar possiveis constrangi-
mentos; em outros, as entrevistas aproximavam-se de uma conversa informal, buscando
maior aproximagao e interacao entre o entrevistador e o entrevistado.

O conjunto de “falas” possibilitou compreender, a partir do cotidiano de pais e
alunos, dindmicas socioculturais e diversas relagdes de sociabilidade existentes no bairro.
Os discursos auxiliaram na percepcdo de conceitos que poderiam ser melhores proble-
matizados na perspectiva pedagogica da escola. A proposta pedagodgica da escola estava
ancorada no complexo tematico denominado “Restinga, mostra tua cara”. O complexo
temético é o ponto de partida para construcdo do curriculo e é resultado da pesquisa
socioantropolégica que procura expressar as questdes cotidianas vivenciadas pela co-
munidade escolar. Nessa perspectiva, conceitos como territorio, fronteira, urbano, rural,
ambiente, cultura compde o complexo tematico a partir da problematizagao das “falas”
da comunidade escolar. Estes conceitos passam a expressar a relacdo entre conceitos e
temas na organizacdo curricular da escola.

A primeira vista, imagina-se que uma escola, localizada na principal avenida da
Restinga Nova, atenda basicamente a um publico residente nela. Verifica-se, em contra-
partida, que um ntamero significativo de alunos das escolas reside em outras areas peri-
téricas do bairro: Barro Vermelho, Vila Pitinga, Vila Flor da Restinga, Vila Castelo, Vila
Rocinha, Vila do Salso, Ntucleo Esperanca e, ainda um significativo grupo da Restinga
Velha, tornando a diversidade territorial o foco de trabalho.

Boa parte dos alunos nao residentes na Restinga Nova teve passagens por outras
escolas situadas na Restinga Velha, tanto da rede estadual como municipal e foram estu-
dar na Restinga Nova, porque enfrentavam problemas para transitar em locais préximos
a sua moradia (em funcdo das gangues de adolescentes ou de brigas).

Em pesquisas realizadas, com educandos e familiares residentes no bairro, ficou
evidente a preocupagao da comunidade com a questao da violéncia. Havia um forte ape-
lo das pessoas entrevistadas para modificar este aspecto no bairro. A expectativa de mui-
tos dos entrevistados nao era simplesmente sair do bairro (o que se observa em muitas
comunidades de periferia urbana), mas buscar o apoio das institui¢des, exigir controle
e seguranca nas escolas, reivindicar maior policiamento no bairro, mais iluminac¢ao nas
pracas, industrias (para gerar emprego), reas de lazer com infraestrutura para esporte,
em sintese, qualificar o espaco cotidianamente com base em agdes locais.

Como exemplo disso, podemos citar algumas falas de membros da comunidade
escolar, colhidas durante a realizagdo de pesquisas na EIM.E.F. Prof. Larry José Ribeiro
Alves: “tem muita briga de gangues, a escola deveria mandar esses alunos embora”; “a

., u

droga destréi uma familia”; “antes na escola que na rua”; “depois do muro a escola ficou

7, v, u

melhor”; “a Direcdo deve trazer mais os pais para discutir a violéncia”; “falta seguranca
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anoite”; “A populacdo aumentou e a seguranca nao”; “coloco meus filhos cedo para den-
tro”; “fecho tudo cedo” etc.

Embora transparega, em muitas falas, um apelo para melhoria de seguranga, mui-
tos adolescentes denunciam a discriminacao por morar na Restinga. Isso foi observado
em muitos relatos de alunos da escola: “sou discriminado quando estou fora do bairro”;
“ninguém sabia onde ficava a Restinga”; “a Restinga estd mais conhecida, as escolas de
samba e os jogadores de futebol fizeram a Restinga aparecer, nao é mais s6 um bairro
de marginais”; “eu moro na Restinga, mas ndo sou marginal”; “a comunidade exclui
sua mao de obra, o comércio s6 emprega parentes”; “nao sinto discriminacdo no bairro,
fora até existe”; “se a gente diz que mora na Restinga, ja ficam desconfiados”; “quando
vou nas festas, eu digo que moro la em Ipanema, ndo sou doido de dizer que moro na
Restinga”.

Existe uma grande expectativa de ascensdo social e de crescimento pessoal por
intermédio da escola. A comunidade, de forma geral, espera que a escola possa ajudar na
conquista de bons empregos, melhorando a situagao socioeconémica da familia. Isso se
demonstra, em especial, nas falas dos pais: “estudo ninguém tira da gente, é patrimonio
que jamais sera perdido”; “quem ndo tem estudo, ndo tem nada”; “estudo é um meio de
progredir”; “eu digo pra eles irem pra escola pra nao ficar burro-velho que nem o pai”;

. ou

“é importante estudar para crescer como pessoa e profissionalmente”; “quero que meus

”,

tilhos estudem pra ter um bom emprego”; “hoje em dia quem ndo tem estudo ndo pega
servi¢o nem de lixeiro”; “o sonho de todo o pai é ver o filho formado”.

Embora a preparagdo para o trabalho tenha surgido em muitos relatos, os pais per-
cebiam a importancia da escola na construcdo de valores éticos e morais: “a escola tem
dar apoio para os alunos, fazer com que eles tenham coragem e esforco para alcangar seus

v, u

objetivos”; “quero que meu filho seja honesto e tenha caréter, sempre falo pra ele ouvir os

.,

professores”; “o que eu sonho para minha filha é que ela estude, faga cursos e que ela tra-
balhe e que goste do que ela estiver fazendo”; “que seja muito feliz e que com seu esforgo
tenha um futuro brilhante, de muito amor e que tudo que ela fizer, que faca com muito
amor”; “que reflita muito e que tenha muita confianga nela mesma e em Deus”; “o cara-
ter, os pensamentos, atitudes, realizac¢des, felicidade, decisdes, humanidade e sabedoria,
tudo isso, comecamos em casa e terminamos na escola”.

A compreensao desses territérios proporciona uma leitura critica dessa fragmenta-
¢do vivenciada pela comunidade e possibilita agdes menos excludentes, tornando o ensi-
no de geografia um instrumento importante nesse processo de reflexao e desacomodagao
de atitudes. As institui¢des educacionais publicas passam a ter, neste contexto, um papel
fundamental no fortalecimento das identidades e na constituicdo de espacos de formacédo
humana. A escola em si é um espaco privilegiado que pode provocar a resisténcia e criar
novas possibilidades de transformacdo da realidade vivida cotidianamente, alterando
assim os rumos da organizagao social em escala local e promovendo a integracdo entre
povos e culturas em escala global (globalizacdo cooperativa ou solidaria).

Na Restinga, a institui¢do escolar é um lugar valorizado pela comunidade, porque

é vista como um dos instrumentos necessarios para a ascensao social. Nesse sentido,
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a escola corresponde ao lugar com significacdo afetiva. Mas compreende um microterri-
torio porque enseja disputas que se expressa em diversas formas e fungdes relacionadas a
propria estrutura da instituicdo educacional do nosso pais como também da comunidade
onde ela estd inserida. Ainda que pareca um lugar depreciado por muitos jovens, um nua-
mero significativo de pais alimenta a expectativa com relagado a escola e acredita que os
jovens terdo uma vida melhor do que a deles, se tiverem oportunidade de estudar.

Esta valorizagdo da escola para a melhoria da qualidade de vida, observada tanto
na pesquisa como no dia-a-dia em sala de aula, pode ser o ponto de partida para o desen-
volvimento de préticas educadoras, pois este sentimento de prestigio pode ser canaliza-
do no sentido de transformar o espaco escolar num lugar agradavel, proporcionando a
maior permanéncia do educando na escola, estimulando e facilitando a continuidade de
seus estudos e, conseqiientemente, possibilitando novas leituras do mundo.

Nesse sentido, a escola deve ser concebida como um espaco a ser re-apropriado
com a finalidade de educar para a construcao de um espaco para o exercicio da cidadania
pela producdo e socializacao de saberes transformadores. A escola é paradoxal: ela liberta
e aprisiona simultaneamente. A instituicdo escolar, voltada a educacdo popular, é com-
preendida, nessa pesquisa, como parte integrante de um sistema educacional excludente,
mas, contraditoriamente, com grande capacidade de criar possibilidades de insercao e de
transformacao do préprio sistema que a gerou.

Surge dai uma articulagdo necessaria: percepgao/cultura e vivéncia/experiéncia.
Essa relacdo ndo nega as relacdes de poder que, também, estdo inseridas no espago, além
de seus infinitos elementos concretos e subjetivos que criam a complexidade territorial do
bairro. Pensando nisso, foram discutidos, em sala de aula, além dos relatos, os projetos de
organizagao espacial, protagonizados pelos movimentos identitérios, referenciados pelos
sujeitos envolvidos e seus diferentes conflitos territoriais.

3 CONSIDERACOES FINAIS

E importante ressaltar que o trabalho desenvolvido na instituiao escolar envolvida
nesta pesquisa teve a pretensao de apresentar formas de resisténcia ao que se pode cha-
mar de “logica da exclusao”. Ela pode ser entendida como a légica do capital, do in-
dividualismo e da segregacdo, em que s6 os mais fortes prosperam e grandes parcelas
da populagdo ficam cada vez mais distantes dos beneficios das tecnologias e do avango
cientifico que se concentram junto aos centros urbanos.

Ainda que pareca uma grande contradicao, é fato que é justamente nas periferias
dos grandes centros urbanos (onde se encontram as tecnologias de ponta e a maior pro-
ducao de novos conhecimentos cientificos) que o maior ntiimero de pessoas esta excluido
de direitos e acessos a bens necessarios a existéncia biolégica, politica e simbélica. E sabi-
do que a migragao para os grandes centros urbanos nao se explica apenas pelos fatores de
expulsao do meio rural e de aglomeragdes menores (questdes fundidrias, precariedade de
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condicOes de vida etc.), mas pela combinagdo destes com os fatores de atracao exercidos
pelos espacos urbanos.

Na realidade, a complexidade dos espagos urbanos permite uma flexibiliza¢do
maior das formas de organizagdo, uma aceitagdo maior das diferencas (ainda que a into-
lerdncia, a discriminagdo e o preconceito sejam evidentes), criando possibilidades maio-
res de transformacao e de resisténcias por estarem interligados dinamicamente e mais
diretamente as redes mundiais de poder.

Essas caracteristicas se refletem dentro do espaco escolar, onde sao reproduzidos
0s mesmos conflitos. A compreensao desses processos, internalizada no cotidiano da es-
cola, auxilia no desenvolvimento da espacialidade dos elementos que integram o espago
e arealidade que os alunos vivenciam. O estudo do espaco vivido possibilita a articulacao
conceitual com o territério. A escala de analise pautada nos sujeitos (alunos, professores,
funciondrios, comunidade escolar em geral) reflete a articulacdo entre o local e o global.
As experiéncias e expectativas da comunidade no bairro influenciam diretamente na di-
namica espacial, construindo as relagdes de poder, assim como as formas e organizagao
geografica. Baseado na rede de valores e de significagdes concretas e subjetivas, o espago
é apropriado de diferentes formas que ganham uma dindmica identitdria e um sentimen-
to de pertencimento atribuido pelas pessoas que convivem neste espaco.

O geografar cotidiano ndo nega os saberes tradicionais da geografia na perspecti-
va da ciéncia moderna, mas potencializa outros olhares e agdes. Professores e gedgra-
fos negam, muitas vezes, os saberes relativos ao mundo-vivido e quando projetam seus
trabalhos, posicionam-se no mundo como tnicos. Edgar Morin, ao retomar necessidade
de uma consciéncia cientifica, apresenta a sociedade a necessidade de cada um de nés
(sujeitos e coletividades) se posicionar no mundo, olhando em dire¢ao aos outros e a nés
mesmos.

No bairro Restinga, a articulacdo entre o olhar e a percepcdo do espaco vivenciado
revelou especificidades que compartilham experiéncias singulares e mais generalizadas,
ou seja, globalizadas. Esta relacdo produz identidades relativas a individualidade do su-
jeito a0 mesmo tempo coletivo. Conforme Stuart Hall (2005), a identidade preenche o
espaco entre o mundo pessoal e mundo o ptublico, ou seja, “costura” nossos significados
e valores proprios ao mundo social e cultural construido pela racionalidade global. Dai a
importancia de entender que o conhecimento construido nessa costura, torna-se funda-
mental para nos compreender melhor no mundo.

O sentido da educacdo, e em especial ensino de geografia, por sua vez, deve con-
tribuir para essa construgao e, assim, possibilitar uma sociedade menos excludente, com
base na promocdo de valores éticos voltados para a liberdade e para a solidariedade
(PIRES, AIGNER; VEIGA, 2008). Para tanto, deve instrumentalizar aqueles para os quais
tem sido negado, historicamente, o acesso ao conhecimento, gerando uma forma de ex-
clusao social acentuada nos altimos anos pelo processo de concentracao de renda e de
poder, trazido pela globalizagdo acelerada da economia.

Instrumentalizar os educandos, neste mundo “globalizado”, significa proporcio-
nar condig¢des para transformar o espago vivido por intermédio da operacionalizacdo dos
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conhecimentos adquiridos conduzindo a agdes libertadoras. Educar é desacomodar pos-
turas frente ao espaco vivido e criar novas atitudes para a vida. Para tanto, os educandos
precisam encontrar na escola e nas aulas de geografia um espago propicio a producdo de
saberes que possam levar a superagao de conflitos vivenciados no cotidiano. A aproxi-
magcao entre escola e comunidade oferece uma perspectiva promissora, pois sabe-se que
as possibilidades de transformacao e de insercdo social existem e podem ser impulsiona-
das, com certeza, pelas praticas educativas e pelas institui¢des formais de ensino, que se
fortalecem nas localidades, quando possuem apoio e também apoiam as comunidades
atendidas.

Contudo, sabe-se que o cotidiano das escolas, porém, reflete a complexa realida-
de do chamado periodo tecno-cientifico-informacional (SANTOS, 1996), caracterizado,
entre outras coisas, pela acelerada dissolucdo e construcao de valores e territérios, pelo
enfraquecimento aparente do poder de alguns Estados Nacionais e pela imposicdo de um
modelo globalizante que traz consigo uma grande concentragao de riquezas, seguindo-se
de um processo de grande exclusdo social e manifestando-se espacialmente como uma
falsa contradicdo: a fragmentacado de espacos politicos (regionalizacdo) e a unido econo-
mica de povos e culturas pela padronizacdo do consumo e da intensificagdo das relacdes
comerciais internacionais (globalizacao).

Assim sendo, o entendimento de mudangas locais passa cada vez mais pelo enten-
dimento da organizacdo territorial, em escala global e local, e estd intimamente ligado a
compreensao das relagdes de poder politico e a sua espacializa¢do. O espacgo local, nesse
“mundo globalizado”, é o espago de resisténcia e também de grandes mudancas; portan-
to, as praticas educativas tornam-se ainda mais importantes do que outrora para o forta-
lecimento das identidades locais, promovendo a inser¢ao e combatendo a exclusdo social.

O choque entre modelos de consumo e culturas, porém, cria resisténcias e confli-
tos, insegurancas e mudancas de valores, aumentando a complexidade da organizacao
do espaco mundial e local. As teorias modernas ja nao dao conta da velocidade das mu-
dangas e o aumento da complexidade do sistema de relagdes internacionais do modo de
producao capitalista pds-industrial s6 traz a certeza de que todas as certezas sao muito
momentaneas. Atualmente, a pesquisa inserida no cotidiano escolar torna-se um neces-
sério instrumento para romper com a sociedade excludente. A “ciéncia” sendo, em si
propria, um discurso e, portanto, interessada, deve estar acessivel para a comunidade,
expondo seus interesses. Dessa forma, passa a ser incorporado ao curriculo e as préticas,
arelacdo entre pesquisa e ensino. Significa olhar para nés mesmos e para o contexto espa-
cial que produzimos como num jogo de espelhos, ou seja, o reflexo do que percebo nada
mais é do que nossas praticas cotidianas.

A reflexdo sobre essas questdes, por parte dos professores de geografia, torna-
-se de grande relevancia para aqueles que pensam em construir uma pratica educativa
que fornega alicerces para a instrumentalizacdo da sociedade, visando a transformagao
social. A escola ha muito ndo pode ser concebida como um aparelho do Estado com o
objetivo de manter o status quo, ou como um mero “espaco de reproducao” da ordem so-
cial e da ideologia da classe dominante. E claro que a prética do professor parte de uma
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visdo de mundo que é produto de uma histéria pessoal e coletiva, mas as transformacdes
estruturais, pelas quais estamos passando, exigem uma revisao de conceitos.

A educacao, assim como a instituicao escolar, ndo sendo neutra ou desinteressada,
pode, entdo, romper com dominagao politico-cultural. Dada a especificidade, historica-
mente arbitrdria da educacdo moderna, torna-se importante deixar de naturaliza-la como
uma coisa essencialmente boa. A educagao é uma “faca de dois gumes”, pois d& poder a
medida que disciplina, oferece liberdade exigindo a obediéncia e se permite ser consumi-
da e ser tratada como meio para um fim apenas, na medida em que esse fim implique o
consumo permanente e, portanto, a reprodugdo da prépria educagao.

Sera na desconstrugao dessas rela¢des de poder que a identidade hibrida seré valo-
rizada. O espaco urbano multiplica essa dimensao relacional entre os sujeitos que vivem
nestes espacos, tornando importante a tomada de consciéncia do lugar onde as redes de
sociabilidade sdo vividas cotidianamente. Segundo Zild Mesquita (1995), a consciéncia
territorial pode ser entendida como consciéncia do lugar, aquele vivido cotidianamente.

Na escola, a relacdo identitaria, ao ser problematizada, podera transformar os c6-
digos de conduta, as regras socioespaciais, os valores atitudinais e outras caracteristicas
que orientam cada sujeito no mundo. Por isso, é na identidade que esta o eixo de articula-
¢ao conceitual entre paisagem e territorialidade. Qualquer sujeito na relacao individuo/
coletividade constréi um espaco concreto e subjetivo moldando formas e fungdes, ou
seja, criando paisagens. Esta organizacdao alimenta e é alimentada pela identidade espa-
cial - territorialidade - contudo, multipla e inacabada. Neste caso, as redes locais estdo
cada vez mais complexas e por isso torna-se a necessaria uma abordagem relacional entre
ensino-pesquisa para tratar as questoes relativas a territorialidade e paisagem. Trata-se
de repensar as escalas de trabalho e reflexdo que neste caso sao as microterritoriais. A
partir de narrativas identitarias que demonstrem seu contetido heterogéneo e ambiguo,
resultado dos diferentes grupos ou redes que se estabelecem no espaco, é que podera
reivindicar para si a autonomia.

Nesse sentido, ndo se pode manter o processo de ensino-aprendizagem distante da
dialética das configuragdes territoriais (local e global se justapdem como simultaneos e
maultiplos). A compreensao de atitudes microterritoriais pode colocar os educandos fren-
te a frente com as diferencas, ja que estas sdo vividas e perceptiveis porque se expressam
como manifestagoes e delimitagoes territoriais. Para os educandos, hd um mundo vivido,
um espaco de vida cotidiano caracterizado por aquilo que Milton Santos chama de fixos
e fluxos, ou seja, a casa e a escola estdo interligadas por itinerérios fixos e interagem com
as pessoas, que expressam suas atitudes em um movimento continuo de fluxos.

E preciso reconhecer as trajetérias de vida dos sujeitos e pautéa-las na dimensao
curricular da escola. O desconhecimento da histéria de vida de quem esta na escola leva
a praticas desconectadas da realidade e, consequentemente, ao desinteresse pelas ativi-
dades escolares. Mas, acima de tudo, trata da importancia desse conhecimento para a
autorreflexao e transformagao da realidade do espago vivido e, assim, construir outras
paisagens (mais justas e solidérias). Contudo, isso necessita retomar cotidianamente a
consciéncia territorial.
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