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Resumo: O papel da escola é formar pessoas habeis em valer-se da linguagem de forma eficiente. Como
o professor de lingua portuguesa pode tornar isso uma realidade? E esta pergunta que o presente artigo
busca responder. Para tanto, na primeira parte, sdo feitas reflexdes sobre lingua, sujeito e texto numa
Gtica interacionista. Partindo-se de pressupostos teoricos da Lingtistica Aplicada, pretende-se discu-
tir, na segunda parte, as préticas de leitura, producéo de texto e andlise lingtistica no ensino fundamen-
tal, tomando-se, como exemplo, o trabalho desenvolvido por uma académica do quarto ano de Letras:
Habilitacdo Portugués, da UNICENTRO/ Campus de Irati-PR, durante o estdgio de regéncia. O
trabalho realizado pela estagiaria condiz com uma concepgéo interacionista de linguagem e demonstra
que é possivel desenvolver uma prética significativa, quando se possibilitam ao aluno situacBes reais de
uso da lingua, em que ele possa perceber a utilidade, o poder e o prazer da linguagem.

Abstract: The school role is to instruct people to become able to use the language in an efficient way.
How can a Portuguese teacher make it come true? That is the question which the current article aims
to answer. Thus, in the first part, it is going to be made reflections on the language, subject, and text
under an interactive view. Based on the Applied Linguistics it is intended to be discussed, in the second
part, reading practice, text writing, an linguistic analysis in the elementary school, taking as an
example the work developed by an academic student in the fourth grade of the Letters course:
Portuguese qualification from the UNICENTRO/ Campus of Irati-PR, during the student teaching.
The work done by the student teacher is related to an interactive conception of language and
demonstrates that it is possible to develop a meaningful practice when it enables student the real
situations of the language use, in which he/she can perceive the use, power and the pleasure of the
language.
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1. Consderagfesiniciais

Asintensascriticas aspréticas pedagdgi cas baseadas em exercicios mecanicos
de repeticéo e reconhecimento de estruturasfazem o professor abandonar o modelo de
ensnotradiciona ebuscar outro, maiscondizente com asnecessidadessocials. Entretan-
to, somente mudando-se a concepgao do fendmeno lingtiistico é possivel buscar uma
préticapedagogicamaissignificativa Nesteartigo, discute-seo ensino delinguaportu-
guesaapartir de uma concepcdo de linguagem que observaalingua como atividade
congtitutivado homem e da sociedade. Toma-se, como exemplo, 0 estégio deregéneia
redlizado, em 2003, por umaacadémicado 4°ano do curso de L etras. Habilitacio Portu-
gués, daUNICENTRO, Campusdelrati-PR, como alicercetedrico nospressupostosda
LinguisticaAplicada.

2. Concepgdesdelinguagem

A maneiracomo aescolaconcebealinguagem determinadiferentesprocedimentos

did&i co- pedagdgicos Gerdldi (1984), emtextojéclassico, citatrésconcepgdesqueorientam
oprocesso deensino eaprendizagem dalinguamaterna

- “alinguagem é a expressdo do pensamento” — aponta parauma

prética fundada numa excessiva preocupagdo com conceitos e

normas da gramética dalinguamaterna, voltados parao dominio
dametalinguagem,;

- “alinguagem é instrumento de comunicagao” — corresponde a
um ensino centrado na repeticdo e automatizacdo de fatos
linglisticos, deslocados do contexto de uso;

“alinguagem € uma forma de interagd” — prevé um ensino
produtivo, capaz de integrar a construgdo do conhecimento com
as reais necessidades dos alunos.

Taisconcepgdessio marcadaspeavisio unilatera decadaumadelas, reveladasnas
préticasdocentes. A discussio agui propostasitua-senointerior daterceiraconcepcgé, que
ndo exclui asdemais, eimplicaum redimensionamento no modo de pensar alingua, os
sujeitos, otexto easpréticaspedagdgicas.

Deacordo com Geradi (1996: 19), “linguae sujeito secongtituem nos processos
interativos’. Nessesentido, ficaclaro quealinguando éum Sstemade expressdesprontoe
acabado, higienizado dasmarcasconferidaspel o processo deinterlocugéo. Pelo contrério, ea
écongtruidaatravésdotraba ho continuo e conjunto dossujeitos. Essetrabaho ndo sedaa
partir do nada, masapartir do resultado dostrabahosanteriores, 0 quedeixaevidentequea
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linguando é pura.criagdo ou um eterno recomego. Por suavez, também néo ocorreuma

merareproducdo, jaqueascircunstancias daenunciagdo possibilitam ossentidos. Como

gpontaGeraldi (1993: 12):
O trabalho linguistico, ininterrupto, esta sempre a produzir uma
“sistematizacdo aberta’, conseqiiéncia do equilibrio entre duas
exigéncias opostas. uma tendéncia a diferenciagdo, observavel a
cada uso da expressao, e umatendéncia arepeti¢do, pelo retorno
das mesmas expressdes com os mesmos significados presentes
em situacOes anteriores.

E nessereiterar num momento singular, ito €, nessaadaptacao dosrecursosex-
pressivos, numasituag@oinusitadaeirrepetivel quesedaaredizaco dalingua [ssoporque,
conforme Possenti (1993), ao gpropriar-sedalingua, 0 sujeito transforma-aem discurso—
cong derado como acol ocago em funcionamento derecursosdalingua, atividedequeatende
aumafindidadeesedanumasituacéo concretaentre sujeitos. Como 0SrecursSexpressivas
por § sHsfoinaUficientesparadeterminar ossentidos, ascondigiesem que osdiscursossio
produzidos contribuem nestadeterminaggo. Assim, exerce papel determinantenotrabaho
linglifstico o contexto histérico-socia em quesedaoatolingiistico, osobjetivosdossujeitos
envolvidosnainterlocugo (agradar, informar, convencer, agredir etc.), asimagensquedes
fazemum do outro, os conhecimentos de que s&o portadores.

Segundo Possenti (1993: 59):

Dizer que o falante constitui o discurso significa dizer que ele,
submetendo-se ao que € determinado (certos elementos sintéti-
COs e semanticos, certos valores sociais) no momento em que
fala, considerando a situagdo em que fala e tendo em vista os
efeitos que quer produzir, escolhe, entre 0s recursos alternativos
que o trabalho lingdiistico de outros falantes e 0 seu proprio, até o
momento, |he pdem adisposi¢do aqueles quelhe parecem osmais
adequados.
Comoalinguaéresultado deumaproducéo socid, ndaestdorefletidasasdiferen-
casedesgud dadesdasociedade. Dal aexisténciadeumaamplagamadevariedadeslingiis:

ticas, umascommaior prestigiosocia doqueoutras.

Ta comoalingua, 0 ujeito também secondtitui no processointerlocutivo. Ndoha
umsujeito acabado, crigtaizado, masum* sujeito secompletando e se congtituindo nassuas
fdasenasfdasdosoutros’ (GERALDI, 1993: 03). A suaconsciénciaetodo 0 seu conheci-
mento, tanto lingtiistico como demundo, sfo resultado deum trabal ho continuo, queindlui a
Negociagio com osoutrosujetos.

E o queessemodo de pensar alinguae o sujeitotraz paraaspraticaspedagdgicas?
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Em situagBes de ensino e aprendizagem, alinguando deve ser vistacomoum
repertorio depalavras, pronto efechado, aser apreendido atravésde exerciciosderepe-
ticBo. A linguadeve ser vistaem seu funcionamento discursivo (como defato é usada), e
isto requer que selevem em contaoutrosfendmenos, além dosgramaticais, queintegram
alingua. Faz-se necessario considerar osaspectos semanti cos e pragméticos. Tambémo
aluno ndo éum mero reprodutor ou receptacul o derecursoslingisticos. O sujeito-apren-
diz é um participante ativo no processo de construgdo da lingua, sempre inacabada,
sempresecongtituindo.

Assmsendo, “ ndo setratamaisdegprender umalinguaparadelasegpropriar, mas
trata-sedeusilae, emusando-a, gprendé-la’ (GERALDI, 1996: 53), poissd segprendea
linguaoperando com ela, comparando expressies, transformando-as

O professor, nesta perspectiva, éum interlocutor. Cabe-lhe o papel degjudar o
aprendiz em suas conquigtas, oportunizando-lhe situagBessignificativas, enqueeepos-
saexercitar-seno dominio dalinguagem eampliar asformaslingtiisticas de que digpde.

Abordar alinguaemusoexigequeotrabdhoemsdadeaulasgapautadoemtextos,
porque” énotexto quealinguaserevelaem suatotdidade’ (GERALDI, 1993 135).

2.1 Texto: produto ou processo?

Naconcepcéointeracionistadelinguagem, naqual sedestacao papd aivoecriati-
vodossujetos, otexto passaaser considerado 0 lugar dainteracdo” (KOCH, 2002: 17).
Nessesentido, otextondo sedefine por ser umameraj ustaposicao ded ementoslingliiticos,
a0 contréio, define-seno prdprio uso dalinguagem.

ParaGeradi (1993: 104), otexto:

a) se constréi numarelagdo entre um eu eumtu;

b) opera com elementos que, sozinhos, sdo insuficientes para
produzir um sentido fixo;

¢) inevitavelmente tem um significado, construido naproducéo e
naleitura, resultado das multiplas estratégias possiveis de inter-
pretacdo compartilhadas por uma comunidade lingistica, a que
apelam tanto autor como leitor.

Por estas consideragBes, nota-se que, paratratar daquestao textual, éimpossi-
vel dissociar otexto dosinterlocutores. Os sentidos néo estéo prontosno texto, mas séo
construidos através da participagdo aivadosinterlocutores. Koch (2002: 19) chamaos
interlocutores de estrategistas, jaque* ao realizarem o jogo da linguagem mohilizanuma
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<érie de estratégias — de ordem sociocognitiva, interacional e textua —com vistasa
producdo dossentidos’. Tém-se, entéo, tréspdlosigua mentefundamentais: o produtor, 0
leitor eotexto. O produtor € aquele queapartir de determinadas condigdes—ter o que
dizer; ter umafinalidade paradizer; ter paraquem dizer — procede aelaboragao do seu
“projetodedizer” (KOCH, 2002: 19). Oleitor, apartir do seu repertério extratextua edas
sndizagBesqueotextolheoferece, refaz o percurso do autor e secongtitui como um co-
autor. E um sujeito do processo endo um reci piente deinformagdes. Otexto, portanto, &
umaponte entre o contexto do autor e o contexto do leitor.

Esses pressupostosremetem aumavisdo do texto paraadém dasuperficididade
material elinear. E estavisio detextoaidedl parao &mbito escolar. Seo especifico dasaulas
delinguamaternaéotexto, éprecisotratélo como ummeio deinteragdo, endo comoum
produto aser imitado ou gpreendido passivamente.

3. Aspréticas pedag6gi cas na perspectivainteracionista

NosPardmetrosCurricularesNacionais- PCN (BRASIL, 1998: 33), ressdtasequeos
sujeitosseapropriam doscontelidos, transformando-osem conhecimento préprio, por meioda
acaoohredes mediadapelainteracdcomooutrd’, numaexplictareferénciaaBakhtin (1988).
Destemodo, néo sepensao ensnodalinguaapartir deexerciciosmecénicosdereprodugioe
dassificagio dedementoslingiiisticosdefrasescom basenumateoriadiscutivel. E apartir de
praticassignificativasecontextudizadasque sedaacongrucao deconhecmento sobrealingua.

OsPCN lembramandagueaspréticasdelinguagemsio umatotalidede Portanto, néo
éprodutivo organi zar asatividadesemtorno detdpicosdesarticuladosefechedosems mesmos
—“textd’, " compreensoeintapretacdd’, “ gramdicd',“ redagd”, emformacompartimentdizada
Faz-senecessario oportuni zar ao d uno SituagBesde uso dalinguagem emqueeletrabd hede
modocriaivocomalingua

3.1 Relato daspréticasdesenvolvidas

Doravante, s30 rel atadas as préti cas pedagdgicassob um ol har interacionista. Ao
mesmo tempo, 30 gpresentadas as atividades propostas por umaacadémicado 4°ano de
L etras—Habilitaggo Portugués, quedesenvolveu demodo sdtisfatorio osestégiosderegéncia,
juntoaumaturmade 6*sériedo ensinofundamental deumaescolapiblicadelrati —Parand,
no periodo de02a17 dejunhode 2003, numtota de8horas-aula. O trabahofoi redizado
aluz dos pressupostos tedricos apresentados e propde uma pratica centradanainter-
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relacdo, deformacontextualizada, dasatividadesdeleitura, andliselinglisticae produ-
¢ao detexto. O quadro abaixo resume apropostadaestagiéria

Quadro 1- Propostas das préticas realizadas

Pratica de linguagem Contetdos trabalhados
- pré-leitura: motivagdo para
a leitura, levantamento de

Primeiro Leitura de texto conhecimento prévio,
momento (género: instrucional - | objetivo de leitura;
regras de jogo) - estrutura do texto
instrucional;

- modos de ler;

- relag@o entre o titulo e o
texto.

- formas verbais;

- mecanismos de
Segundo Analise lingiiistica | organizagao temporal;
momento -expressdes que anunciam
uma explicacdo.

- escrita de texto com
finalidade e interlocutor

Terceiro Produgdo de texto | definido;

momento - retomada dos aspectos que
foram discutidos nas etapas
anteriores;

- reescrita de texto.

A experiénciafol desenvolvidacomtextosingrucionais, géneroqueaindando havia
Sdotraba hado naturmaem queforam desenvolvidaseobservadas asaul as, 0 quejudtificao
trabalho préviocomaleituraeaandiselingliigtica

3.1.1 Praicadeleituradetextos

Otrabahoredizado pelaestagiiainiciou-secom umadiscussio com osseguintes
quedtionamentos: O que é um texto instrucional? Vocé j& precisou ler um texto instrucional?
Em que tipo de situagBes este texto € usado? O que aparece num texto instrucional? Estes
quedtionamentos configuraram-secomo aividadesde pré-l eitura, isto &, atividadesquebus-

84



ANGELO, ZANINI E MENEGASSI

cammotivar oauno paraaldturaeativar osseusconhecimentosprévios(TAGLIEBER &
PEREIRA, 1997).

Osad unosdemonstraram pouco conhecimento sobreostextosingtrucionais, &fir-
mando quenuncahaviam estudado estegénerotextua naescola

Em seguida, aestagiariadividiu aturmaem gruposdequatro alunos. Distribuiu
pecasdemateria dourado (materid utilizado gerd mente pel osprofessoresdassiriesiniciais
parao ensino damateméti ca: agrupamentos, operaces, situages problema) eum texto,
contendo instrugBes paraum jogo. Disseaosa unosquelessem o texto com o objetivo de
redlizar umjogo.

TEXTO 1

Jogo
Cada participante deve receber trés dezenas e duas unidades.
O primeiro participante langa os dados e troca as pegas.
Ganhara o jogo quem ficar sem nenhuma peca.

Osaunosleramotextoeo discutiram entresi, maslogo surgiram reclamagies,
visto quendo conseguiam desenvolver ojogo. Estagiariaeaunosiniciaram, entdo, uma
discussdo sobreosmotivosquedificultaram aredlizagdo daatividade. Observaram que
agumasinformagBesde denotadaimportanciahaviam sdo omitidas, o queinviabilizavaa
compreensdo dojogo. Esteprocedimento pretendiaessencid menteverificar onivel deldtura
eatencio dosaunos.

Foi distribuido, entfo, 0 segundo texto paraque osa unostentassemredlizar a
dividadesolicitada:

TEXTO 2

JOGO RESTA ZERO
Chame seus amigos para uma grande emocao.

Participantes: 2 a 4.

Materiais: 2 dados e pegas de material dourado (dezenas e
unidades).

Objetivo do jogo: ficar sem nenhuma unidade.
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Procedimentos:

Pegue, paracadaum d  os participantes, trés dezenas e duas
unidades, ou seja, trés barrinhas e dois cubinhos.

As outras vinte unidades, ou cubinhos, deixe no centro da mesa
para eventuais trocas.

Jogue os dados e, se vocé tirou o numero maior, comece 0 jogo.

Lance os dados e some as quantidades sorteadas.

Em seguida, diminua o nimero obtido das suas pegas.

Apds, troque as dezenas por unidades, caso seja necessario.

Deixe que os outros colegas fagam a mesma coisa, até que ch egue
novamente a sua vez.

Fim do jogo: Vencera o jogo quem ficar sem nenhuma pega.

Osdunosredizaramaldturg negodaramentres etentaramdesavalver ojogo. Alguns
gruposaindademondraramdificul dades Nesssmomento, fal necesstioqueaestagiariaorientasse
obreosprocedmentosparaal eturadetextosingrucionals Asregrasdejogonéopodemser lidas
deformaseglienciadaeextensva, masdeformapausada, itemaitem.

Apbstodososgruposexecutarem 0jogo, outrosquestionamentosforamlevantados:
Qual texto tornou-se mais facil de ser compreendido, o texto 1 ou o texto 2? Por qué? O titulo
contribuiu paraa compreensdo do texto 2? L evantou-sequeotextoingruciond deveser claro,
objetivoeorganizadodeformaguendo deixedividasparaoleitor. A ssparacdoembl ocos onegito
marcando ostépicosprindipals, 0 uso deperiodoscurtosnosprocedimentospermitemqueotexto
sgjacompresndido maisfadlmenteequeasabjetivosdosinterl ocutoressgamatingidos Otitulo
dotexto, quetambéméonomedojogo, modtraaiddadecomotaminaabrincaddrae, assim, guda
nacomprensiodesregras

3.1.2Préicadeandiselingliigica

Nestafase, aestagidiaproporcionouassaunosummomentodereflexdosobrea
linguagem utilizadanostextosingrucionas. Osquestionamentosoraiseasaividadesestritas
propogtasprocuraram|evar odunoafazer observagdes, refltir, tirar cond usbesecondruir um
conjunto deconheci mentasnecessariosparao grimoramento daleturae, consegiientemente,
producéo.

Paragueotrabaho surtisseumefeitomaisprodutivo, procurou-seobsarvar trésaspec-
tosquesemostraram maisrelevantesequefazem adiferencaparaacompreensio dotexto
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ingtruciond: asformasverbais, osmecanismosde organizacio tempora easexpressiesque
anunciam umaexplicacéo.

aFormasverbais

Oestudo dasformasverbaisiniciou-se pelaobservaco dosprocedimentos, notexto
2. A estagi&iadiscutiu com osa unosas seguintesquestoes:

- Nos “procedimentos” predominam os numerais, 0s substan-
tivos concretos ou os verbos? Por qué?

- As frases dos procedimentos comunicam uma informagdo,
um convite ou uma ordem?

- Hadiferencas de sentido entre a forma ““‘chame”, presente no

subtitulo do texto e as formas “lance”, *“jogue™ que aparecem
nos procedimentos?

- Emque lugar das frases os verbos geralmente estdo presen-
tes? Por qué?

Levartou-sequeasnumeraispredominamnoitemparticipantes, poishaintencéo
desedeterminar aquanti dade dejogadoresaparticipar dojogo. Noitemmateriais, predomi-
namossubstantivasconcretose, nosprocedimentos, aspaavrasdeacfo, iso0é osverbos. Os
verbossfoimprescindiveisnaorganizacio dotexto deingrucgo, poisatravésde esdirecionam-
seansatosdosjogadores. E por isso queamaior partedosverbosaparecenoinicio dasfrases.

Emseguida, aestagiariademonstrou, atravésdetrangparéncias, outrasregras
dejogosquegoresentam formasverbaisdiferentes.

TEXTO 3

Como jogar

JOGO “CONTAS DE CABECAE CALCULADORA”

Material necessdrio: uma calculadora eletronica, lapis e papel.

Este é um jogo para 2 pessoas.

os dois participantes escolhem e anotam no papel um
numero entre 500 e 1000;

o primeiro participante digita na calculadora um
numero de 1 a 99, a sua escolha;

o outro jogador escolhe também um numero de 1 a 99
e adiciona ao numero que estd na calculadora;
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e 0 jogo vai seguindo. Cada um, na sua vez, sempre
adiciona um numero entre 1 e 99 ao que estd na
calculadora;

® vence o jogo quem conseguir, em primeiro lugar, fazer
a calculadora atingir o numero anotado no inicio do
jogo.

TEXTO 4

JOGO “TRES SEGUIDOS”

1 2 3 4 5
6 7 8 9 10
11 12 13 14 15
16 17 18 19 20
21 22 23 24 25

Nimero de participantes: 2.

Material: um tabuleiro como o da figura ao lado ¢ um dado.

Regras: Jogar o dado, cada participante na sua vez, e fazer uma marca
no tabuleiro em algum nimero que seja multiplo do numero que saiu
no dado. Tentar fazer trés marcas seguidas.

Fim do jogo: o ganhador ¢ aquele que primeiro conseguir trés marcas
seguidas em qualquer direcdo.

Discutiv-sequeoverbodemongratambém otipoderd acdoentreoescritor eoletor.
Quandoseutilizaaformaimperativa(lance, jogue, comonotexto 2), haumenfoquenoleitor,
poisprocura-sedirecionar assuasagies paraexecutar 0jogo. Atravésdasformasnominais
(jogar, fazer, como no texto 4), o enfogue apresenta-se bem menos marcado. Jao uso da
terceirapessoa(digita, escolhe, comonotexto 3) ressaltao processo deredizacdo dojogo.

Comentou-se, também, quehaingrugdesquegoresentamverbosnaprimeirapessoa
(escolho, jogo). Nestecaso, o enfoqueestno produtor eotexto transforma-senumrelaode
quem habitud mentedesenvolveojogo.

Foi ressdltado que, apiniciar aescritade umtextoingtrucional, o produtor deve
escolher umaformaverba eusalaatéofim, como maneiradeuniformizagdo dodiscurso.
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b) Mecanismosdeorganizacgotempora

A estagiiapediu aosa unosgueencontrassemnotexto 2 asexpressiesem seguida
eapos. Discutiu comdesafuncio dessesmarcadoreseapossibilidadedemudar devérias
formasaposi cio dessasexpresies nasfrases.

A estagidrial evantou o seguinte questionamento: Caso este texto fosse orall, isto é,
caso vocé estivesse explicando a alguém as regras desse jogo, que palavras normalmente

usariano lugar de “‘em seguida™ e “ap6s”? Osaunos|levantaram que certamente seriam
usadasaspdavrasdai ouai.

Foi solicitado apsd unosqueresscrevessem osperiodas, subdtituindo osmarcadores
por outrasexpressies que pudessem exercer 0 mesmo sentido no texto (por exemplo: depois,
entdo), atentando-se parao fato de que cadaumadas expressies deve ser isoladapor uma
virgula

Discutiu-se, ainda, queem determinadostextos, osprocedimentosgpresen-
tam-senumerados, 0 quetornadesnecessaio o uso demarcadoresdetempo.

¢) ExpressBesqueanunciam umaexplicacio

Foramdirecionadosansa unososseguintesquestionamentos:

- Qual a funcdo da expressdo ““ou seja” no texto 2?

- E possivel trocar a express&o ““ou seja” por “isto €”? O sen-
tido permanece 0 mesmo?

- Eapalavra “ou”, o que expressa no texto?

Foi comentado quenolugar dasexpressies*“ou seja’ e*“ou”” poderiam ser utilizados
outrosrecursos, como paréntesesou travessies. Osa unostestaram aspossibilidades discuti-
das, reescrevendo osperiodosdediferentesmaneiras.

Enfim, através dasatividades de andiselinguiistica, buscou-seampliar no
aunoodominio derecursosexpressvosnecessaiosparagarantir ogorimoramento daspréti-
casdeldturaeproducéo.

3.1.3 Praticade producdo detextosescritos
Asatividadespropostaspd aestagiaiana6?sérieprocuraram|evar o dunoaencon-

trar umafinaidade pararedizar aproducéo textud, tornando-aumapraticainteressantee
dgnificativa
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A estagidriasolicitou aosaunos que, em equipes, construissem em casaum
jogo fabricado com material sucata. Estejogo deveriaser trazido paraasaladeaula. Os
grupostrouxeram osseguintesjogos: trilha, jogo davelha, doming, jogo devaretas, jogo da
memodria.

Foi solicitado que osgruposelaborassem asregrasdo jogo que haviamtrazido,
atentando-se paraasdiscussesdasaul asanteriores. Antes, porém, foi determinado, conjun-
tamente, que 0 destinatério do texto produzido seriam os alunos da 3* sériedo Ensino
Fundamentd equeo objetivo seriainformar-lhescomo seredizaojogo.

EXEMPLO: primeira versio

Jogo

Material: cartdes.
Participantes: quantos quiser.

Como jogar:

1. colar os cartdes em um quadro;

o mestre pede para os outros fechar os olhos;

o0 mestre muda os cartdes;

depois os outros adivinham quais cartdes foram trocados;
quem adivinhar vai mudar os cartdes.

Nk we

Vencedor do jogo: quem mais adivinhar.

Apdsaprodugdo, osaunostrocaram 0sjogos, juntamente com asregrasformu-
ladas, paraque outrosgrupos desenvol vessam 0sj0gos, seguindo as orientagfesescritas.
Nesse momento, 0 grupo quendo conseguiu redlizar atarefasolicitou esclarecimentosdos
colegasque haviam produzido asregras—o texto. Foi um momento oportuno paraqueos
aunosseconstientizassem dequed gumaspassagensestavammd formuladasehavianeces
sidadedemehorélas, antesqueotexto chegassean destinatariofindl.

A estagiariatambém redlizou aavaiagdo dostextos, verificando osaspectostextur
ais, morfossintéticoseortogréficos, tudo em fungdo do género, do destinatério e dos obj eti-
vosdotexto. Algunsaspectosdiscutidosdurantealeituraeaandiselingliisticanecesdtaram
ser retomados. |mportanteressdtar queestaavaliagio sedeunaprépriasdadealla oque
deixa a mostra que a avaliagdo faz parte do processo de producéo, na concepcao
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interacionistaabordada.

Como sepode perceber, ostextosforam avaliados sob aperspectivadaqualida-
dedainteragdo, de seu nivel detextuaidade, dautilizac8o dos aspectos ortogréficose
morfossint&icos. A avaliagio sob aperspectivadainteragdo foi amaisprodutiva Ocorreu
quando osa unos|eram ostextos uns dos outros com o objetivo de desenvolver ojogo.
Nestemomento, osa unosverificaram seo objetivo e o interlocutor que geraram otexto
foram atingidos e se o texto desencadeou, real mente, um processo deinteragdo com o
outro. Promoveu-se, ent&o, 0 momento de reescritado texto.

EXEMPLO: versdo definitiva

Jogo do mestre
Desperte sua inteligéncia

Material: quadro ou parede;
cartoes numerados de 1 a 30.
Participantes: quantos quiserem.

Como jogar:

1. Prendem-se os cartdes no quadro ou na parede;

2. Escolhe-se o mestre, através de sorteio. Os outr os participantes
sdo os adivinhadores;

3. O mestre pede para que os demais adivinhadores fechem os
olhos. Enquanto isso, muda a posi¢ao de dois ou mais cartdes;

4. Os adivinhadores abrem os olhos e tentam descobrir quais os
cartdes que  foram trocados;

5. Quem adivinhar primeiro ¢ o novo mestre.

Vencedor: quem for mestre mais vezes.

Ostextos, bem como osjogos produzidos pel os alunos, foram encaminhados
paraaos respectivos destinatarios, ou sgja, osalunosda3?sériedaescola.
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3.2 Discussao dosresultados

3.2.1. Préticadeleituradetextos

Asatividadesdeleitura, naescola, visam aformagéo deleitorescompetentes.
SegundoosPCN (BRASIL, 998), oleitor competente € capaz de selecionar, dentreostextos
quedirculam sociamente, aquelesquepodem atender assuasnecess dadies, E capaz, ainda, de
redizar umtrabalho aivo de compreensio einterpretacdo, apartir dosseusobjetivos, deseu
conhecimento sobreo assunto, sobreo génerotextual, detudo o que sabe sobrealinguagem.
N&o seformaum | eitor competente num passede mégica, trabahando aleituraesporadica
mente. Eimprescindivel queapréticaocorraconstantemente, estenda-seaolongo detodaa
ecolaridade e sgaorganizadaemtorno dosmaisdiversosgénerostextuas.

Como sepddechservar, paraotrabaho comaletura, aacadémicalevouemconta
trésquest@eshasicas: o queselé, por queseléecomo selé nesdiferentesinganciassociais.
A partir dal, promoveu StuagBessignificativasquefavoreceram o enggamentodoaunocom
otexto.

Silva(1991) chamaaaten¢do do professor paraotraba ho desdecéoeindicacdode
textos: @) seotextofor “ mentiroso”, o duno-leitor estardengolindo umamentiraedeixarade
adquirir umavisdo objetivado assunto; b) ostextosdelivros didéticos geramente ndo
aendem aoscritériosderevel agio objetivadaredidade, ssqlienciacio programdi caeadeque
¢ao ao repertorio lingliistico e asvivéncias dosalunos; ¢) deve haver coerénciaentreos
objetivos propostos paraaeducaco do leitor e ostextosescolhidosparaleitura. Desta
forma, torna-seimprescindivel buscar textasquecirculem socid mente, “ ostextosdomundo”
(BRASIL, 1998; 55), isto &, panfletosdistribuidosnasesquinase seméforos, notasfiscais,
rétul osde embalagensde produtos, extratos bancarios, receituériosmédicos, manuaisde
ingtruco, etiquetasderoupas, bilhetesde passagem, regrasdejogo, quefazem partedo dia-
adiadocidaddobrasilero, masraramente sto exploradosnaescola. Menezeset d (2000: 12)
lembram que*ler o quecirculasocialmente éatuar nasociedade, participando endo se
limitando apequenosuniversos’, éo queasituacdo deleituraagui descritapretendia

Ao sepropiciar ummomento deleturaao auno, épreciso, também, estabel ecer
iniciadmenteum objetivo deleituraparaquedesaibadirecionar melhor aatividade. Forado
ambitoescolar, 1&-separaseguir instrugdes, |&-separalocaizar umainformac@oprecisa, 16-se
paragprender, 1&-separaetimular aimaginacdo, |&-separard axar, enfim, 1&-sesemprecom
um obyjetivo determinado socid menteesempre por alguém. Portanto, nespréticasescolares,
o objetivo principal dastarefas deleiturando pode ser simplesmente o deresponder a
perguntas sobreotextolido. SituagBes concretasquefacam valer asfindidadesdaletura
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precisam ser conduzidasem saladeaula

Nesse sentido, o trabalho da estagiariafoi desenvolvido a partir de textos
ingrucionais. Etegénerotextud estdsemprepresenteno dia-a-diado cidadgo. Tanto operé
riosquanto profiss onaisliberaisest@o condantementenecessitando ler manuaisdeingtrugio
paramanusear nNovosequipamentos, paraingtruir-sesobreaseguranca. A donadecasaesta
sempreem contato comlivrosdereceita, bulasderemédio, manuaisde primeirossocorros.
Nas provasde concursospiblicosedevestibular, o candidato precisaler e compreender as
ingtrugBesparando correr 0risco deser diminado; dém diso, compreender o enunciadodas
questdes é condigdo paraconseguir um bom desempenho. Assim, épertinenteaescola o
desenvolvimento dahabilidadedeleituradeingruges. Ao serdacionar aldturadasregrasde
jogocomodesenvolvimento dojogo, oao deler ganhou findidade, tornou-sesignificativoe
prazeroso aosaunos.

Em decorrénciadadiversidade de génerostextuaise dospropésitosdaleitura,
diferentesprocedimentos o selecionadosduranteo ato deler. NosPCN (BRASIL, 1998),
elessAo definidoscomoldturaintegrd, leituraingpeciond, leituratopica, leituraderevisio,
leituraitemaitem. Napréticaredizadapelaestagidria, osaunos, aoleremasregrasdejogo,
fizeramaleituraitemaitem; setivessemlido umahistériaem quadrinhoscomo objetivode
divertir-s, fariam aleituraseqiienciadaeextensiva

3.2.2. Préticadeandiselingliigtica

A praticadeandiselingliisticaocorre concomitantemente asatividadesdeldturae
producéo etem como objetivo fundamenta “aconstrucgo do conhecimento endo o reconhe
cimento deestruturas (o reconhecimento s élegitimo, namedidaem queparticipadeum
processo de construgdo do conhecimento)” (BRITTO, 1997: 164). Nessaperspectiva, a
andliselingliisticando consstenumanovadenominagio paraoensino degramiética. E, antes
disso, um novo modo de conceber alingua, ossujeitosenvolvidosno processo deensino
aprendizagem (professor edunos) eosobjetivosdo ensino.

Sendoalinguacondituidaatravésdeumtrabaho continuo econjunto dossujeitas,
éincontestavel quea unose professor sAo parti cipantes desse processo de construgdo, pois
“estudar linguaéestudar efazer linguaao mesmotempa” (SUASSUNA, 1995: 127). Portan+
to, éum equivoco tomé-lacomo um produto acabado, fechado em s mesmo, tal como
acontecenaspréti castradicionaisdeensino, em queserenegam situagBesdeuso ef etivo da
linguagem em nomede&tividades de reconhecimento ememorizacdo denomendauras.

Para proporcionar ao aluno o dominio das habilidades de uso dalinguaem
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situagdes concretas de interacdo, a estagiéria propds trés aividades: linguisticas,
epilingliisticasemetainguiticas.

Asdtividades|linguisticas permearamtodo o processo. Dizem respeito asativi-
dadesdeleiturae producdo textual . Pisciotta (2001: 94) lembraque“ o auno chegaa
escolacom véiosanosdeatividadelinguigticavivenciadanafamiliaenacomunidade, eas
aulasdelinguaportuguesadeveriamincorporar essesconhecimentospara, apartir deles,
prosseguir com outrasatividedesdefaa, escuta, leituraeescrital. Entéo, asaulasdeL ingua
Portuguesa buscam acontinuidadedo uso socid dalinguagemjainiciado no conviviocoma
familiaecomosamigos

Asatividadesepilinglisticas—queevidenciam aexercitagdo reflexivasobreofun-
cionamento dalingua—apareceram quando o al uno experimentou novosmodos de constru-
cBeslingtiigticas; avaliou aeficaciaou adequacio de certasexpressiesno uso oral ouescrito;
refletiu sobre osdiferentesrecursosque alinguacferece paraaconstrugdo de diferentes
efeitosdesentidos.

Asatividadesmetdingliisticas—que sereferem asitematizacio eadescricio da
linguaatravésdeum conjunto deelementoslinguiisticospropriosparasefaar sobrealingua
—sarviram comoinstrumento de apoio paraadiscusso dosaspectosdalingua endo como
umfimems mesmas

Seoquesedesgaéumensino queprivilegieo uso dalinguagem, oenfoquedeve
partir dasatividades|inguisti casem diregéo asaividades epilinglisticasemetaingiisticas.
Emvigtadiso, asPCN articulam osconte(idosde L inguaPortuguesaemtorno dedoiseixos
bési cos uso ereflexdo. Assituagdesdidaticasprecisam ser organizadasapartir daandiseque
sefaz dos produtos obtidos nas atividades de | eiturae producdo detextos. Essaandlise
permiteao professor tomar ciénciadas necessidadesdosa unose(re)definir asestratégias
quedevem ser tomadas parasuprir asdificul dadesdosa unosdemodo apossibilitar-lheso
aprendizado de outrosrecursos|lingiisticosaserem utilizados nas préticas deleiturae
producéo.

Pisciotta(2001) ressaltaque o enfogque no uso ndo significaum abandono dos
agpectosgramaticais. Napraticadesenvolvidapelaestagiaria, o estudo defatosdalinguateve
lugar garantido, massempre esteve vinculado asituages contextualizadase explorou as
possihilidadescriativasdalingua. A nomenclaturadagraméti catradicional (periodo, verbo,
substantivo) foi utilizadacom o objetivo defacilitar acomunicacio naspréticasdereflexéo
sobrealingua, excluindo-setudo o quesemostrou desnecessario.
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3.2.3. Préticade producao detextos

Com apréticade produgdo detextos, objetiva-se desenvolver nosalunosas
habilidades de uso daescritacomo formade comunicagéo, deinterlocugdo, deinteraco.

A producdo textual permeiatodo o processo de ensino e aprendizagem. O
problema é que na escola ocorre uma prética totalmente artificial : ndo se produzem
textos, mas se escrevem redagtes (GERALDI, 1993). Quem escreve ndo é alguém
interessado em dizer, mas alguém que, apartir de um tema proposto (ou imposto) e
preocupado com os ameagadores fins de correcdo e nota, tenta parafrasear afalado
professor oudo livro didético. Assim, 0 que o auno acabaredigindo, normalmente, ndo é
resultado de suareflexdo, masumarepeti¢éo do discurso deoutros.

Asestratégiasutilizadas paraaredacéo néo s5o definidasdeacordo com o assunto,
ointerlocutor, afindidade dotexto, masquase sempre o ditadaspel o professor. Gerdmen:
te, determina-sequeotexto deveter umnimerota delinhasedeve ser umadissertagdo ou
narraco. A partir dai, ficapor contado aluno o penoso trabal ho de preenchimento delinhas.

Salvo algumas excegdes, ostextosndo sdo publicados, isto é ndo séolidose
gpreciadospor outraspessoas. Destaforma, 0 duno escreve paraum Unico “ interlocutor”: 0
professor, queatuand como leitor, mascomo um corretor ortografico. Escreve, ainda, com
umadunicafinaidade: executar atarefapropostapel o professor eobter nota.

EdtascondigBesartificiaiscomprometem aproducéo doduno, tornando-avaziae
frégil. Suassuna(1995: 43) comentaque" aartificiaidadeéatdnicado contextoqueenvolve
agprendizagem eaproducgo daredagio. Também por essavia, épossivel entender certas
falhasdo discurso escrito, como por exemplo, acircularidade, acontaminagdo comamoddi-
dedeord, olugar-comum, entreoutras’.

Otrabahorealizado pelaestagiariabuscou desenvolver acriatividadee
aautonomiado a uno. Por isso, foram levadas em conta as condicdes de producéo
textual eforam recriadas em salade aulasituagBes de interlocucdo efetiva, como as
instauradas social mente.

Segundo Geraldi (1993 137), umapréticaproducéo textud eficienteprecisaaten
der asseguintescondigfes:
a) setenhao quedizer;
b) setenhaumarazéo paradizer o que setem adizer;
¢) setenhaparaquem dizer o que setem adizer;
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d) olocutor seconstituacomotal, como sujeito quediz o quediz
paraquemdiz;
€) seescolham asestratégias pararealizar (a), (b), (c) e (d).

Ter oquedizer refere-sedsidéiasaserem colocadasno papel edeve surgir ndo
s6 do discurso do professor, como também de leituras, de debates com exposigao de
argumentos, de discussdesem grupos, enfim, do did ogo, dainteracdo, como aconteceu
napréticaentre aestagiariaeosaunos.

Ninguém produz textos sem objetivo(s), 0 que éescrito tem umarazao paraser
escrito. Por exemplo: quem escreveumacartaquer contar umanovidade, fazer um convite,
Solicitar dgoaoutrapessoa; quem escreve paraacolunado leitor deumjornd quer ogiar,
criticar outransformar umaredidade. Assmdeveocorrer naescola, 0 duno precisasaber por
queestescrevendo o queestiescrevendo parater condigiesdeorganizar melhor o seutexto.
Ao produzir otextoingruciona comoobjetivo deinformar aosaunosda3?sériecomo se
redizaojogo, osaunosda6?série perceberam aatividade escritacomo dgomaisnatura e
sgnificativo.

Também, nenhum texto é produzido seminterl ocutor. Ao escrever, o autor sempre
tem em menteapessoaacuem otexto sedesting, mesmo queestapessoando sgared, mas
virtual. Por isso, aestagiariaestabel eceu com osalunos o destinatério do texto que seria
produzido—ascriancasda3*série, 0 que permitiu queadtividadefosse conduzidade modo
satisfatdrio.

Ostextosproduzidospel osaunosndoficaram“presos’ no papel. Foramlibertar
dosparaquefossem|idas, dogiadasou criticados, por outraspessoas. Chigppini (1998: 42)
comentaque

€ preciso ressaltar que a circul agéo de textos produzidos por alu-
nos faz parte das condi¢des de produgo, especial mente quando
0 autor tem ciénciadas instancias por onde circulard o seu texto,
poisessainformagéo vai determinar ao produzir seu trabalho uma
posturade maior ou menor compromisso, selecionando estratégi-
asquejulgamais eficazes paraatingir seu publico.

Ostextosproduzidostiveram um destino. Antes, porém, el espassaram por uma
revisao, foram gpreciadospor aguém, foram reescritose sb depoisentreguesaum destinaté
rio certo, quendo o professor. E esteprocesso quedeveriasempreocorrer naescola. O duno-
autor precisainformar-sesobre o assunto aser escrito, plangar o seutextoapartir doassunto
aser escrito, do destinatério eleito, do objetivo daproducdo, precisarevisar seutextoe
entregar paragpreciacio dooitro. E af queo papel do professor éfundamental. O professor-
leitor podefazer sugestes com vistasamelhorar o texto do auno, observar seascondi-
¢Besdeproducdo foram atendidas. A pdsaapreciacio construtivapel o professor, o duno

96



ANGELO, ZANINI E MENEGASSI

reescreve 0 seutextoeso entdo chegaas maosdo destinatério. O texto, nessaperspec-
tiva, néo évisto como um produto acabado, perfeito, é encarado como um produto que
sempreseofereceavariasversoes.

4, Condideracbesfinais

O aprendizado dalingua se daatravés de situagBes significativasem que os
aunosintergiam unscom osoutros, trabalhem com alingua, analisando como funciona,
refl etindo sobre os recursos expressivos, testando novas possi bilidades de construggo.
Parai sso, torna-se necessrio que o processo de ensino gprendizagem dalinguamaterna
sgacentrado nainter-relacdo, deformacontextuaizada, daspréticasdeleitura, produgéo
eandiselingliistica. A leituraéumapraticaque deve estar ligadaaumafinalidade, que
ndo sgjasempre ade preencher um questionario proposto pelo professor ou pelolivro
didético. A produgo detexto ndio é uma préticadesvinculadadas demaisefim deuma
seqiiénciadidética, como normalmente propdeo livro didético; pelo contrério, consiste
num trabalho que deveter, também, umafinalidade e uminterlocutor definido. A andlise
eaeflexdo sobrealinguaprecisam objetivar aconstrugao de conhecimentos necessarios
paraaprimorar o uso dalinguagem nas maisdiversassituagdes sociais.

A experiénciarealizadapelaacadémicado 4°ano de L efras, durante o estagiode
regéncia, revelou umaposturapositiva, ativae congtrutivapor parte dosalunosedaestagi-
&ia Osdunosenvolveram-seentus asmadamente com asatividades, poisencontraramuma
razéo pararedizé|as(leram paradesenvolver, defato, umjogo; andisaramalinguagemdo
textoingruciond eutilizaram o produto dasandisesem futuraprodugio textud ; escreveram
paraumdestinaté&ioredl). A estagi&iademongtrou, atravésde suaprética, queo professor
ndo deve ser um executor acritico deagbes apresentadaspor outros, masum construtor de
conhecimentosjunto comoauno, capaz de criar suasprépriasmetodol ogiasdeensino.

Importanteressdtar queotraba hofoi desenvolvido duranteo estégio deregéneia,
momento em que" plantam-se sementesqueirdo contribuir paraaformacéo do perfil do
futuroprofissond” (SANTOS& LONARDONI, 2001: 174). Entdo, adisciplinaPréticade
Ensino/Estagio Supervisionado de L inguaPortuguesa, ministradanassriesfinaisdoscursos
deL etras, precisapropidiar discussiessobreosprincpa sfundamentostedrico-metodol égicos
concernentesao ensino gprendizagem dalinguamaterna(leitura, produgdo detexto, andlise
lingliitica) e proporcionar orientacdes pertinentes paracque osfuturos professorespossam
apresentar propostas detrabal ho que possibilitem ao educando superar umavisao restrita
delingua, aprimorar suacapacidade comunicativaeampliar, demodo significativo, sua
inser¢&o no espaco em quevive.
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