40

Doi: 10.5212/Uniletras.v.41i1.0003

INTERSECCIONALIDADES EM TEXTO
MULTIMODAL NO LIVRO DIDATICO
DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO
FUNDAMENTAL

INTERSECTIONALITIES IN MULTIMODAL TEXT
IN THE PORTUGUESE LANGUAGE TEACHING
BOOK OF FUNDAMENTAL EDUCATION

Ana Marcia R. de Miranda Macedo’

Rubenilson Pereira de Araujo™

Resumo: A interseccionalidade é o conjunto aditivo que potencializa as discriminagoes
e torna-se o mecanismo que diferencia as experiéncias de opressao e de privilégios.
Diante disso, o objetivo da pesquisa consistiu em analisar o processo de inclusao
das temdticas que denotam esteredtipos em relacio as diferencas de identidades
e suas interseccionalidades, priorizando um texto multimodal no livro didatico de
Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental, distribuido pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD, 2013). Como base tedrica temos (BRASIL, 2017), (BNCC,
2017), (CRENSHAW apud PISCITELLI, 2008), (Diretrizes Nacionais Curriculares,
2013), (MOITA LOPES, 2002), (SILVA, 2009) e (WOODWARD, 2009). Como subsidio
metodolégico, utilizamos a pesquisa bibliografico-documental. Para isso, a andlise
centrou-se nas atividades da cole¢io do livro didtico (LD) Portugués: Linguagens,
Ensino Fundamental (CEREJA; MAGALHAES, 2015), priorizando as imagens e,
em alguns casos, as atividades de leitura (compreensao e interpretagao de textos).
A escolha das atividades/imagem analisadas ocorreu de acordo com a temdtica
interseccional sobre a mulher, o idoso e as diferengas no livro didatico de Lingua
Portuguesa que preconizam os estigmas socioculturais na cole¢io. Fez-se leitura da
cole¢do e, posteriormente, a atividade selecionada foi a que mais nos chamou ateng¢o
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no LD, descrevendo e analisando qual o tipo de preconceito predominante e questdes
subjacentes. Essa colec¢do foi escolhida devido a ter sido destaque na exigéncia de
leitura, de acordo com os cilculos do MEC em 2005 e 2008. O resultado obtido é
que, embora haja alguns estudos sobre as diferengas de identidades, ainda n3o ha
afirmacio dessas diferencgas por parte da cole¢do do livro didatico analisado. Com
isso, verificamos que a abordagem é apresentada de forma breve, principalmente
sobre a intersec¢ao dos esteredtipos que sobrepdem. Por isso, s30 necessarias agoes
pedagdgicas planejadas intencionalmente e politicas publicas educacionais por
parte do Estado e dos professores, considerando as representacdes do “diferente”
nas instituigdes escolares.

Paravras-cHave: Institui¢do Escolar; Preconceito; Diferencga; Intersecg3o.

Asstract: Intersectionality is the addictive set that enhances discrimination and
becomes the mechanism that differentiates experiences of oppression and privileges.
Therefore, the objective of the research was to analyze the inclusion process of the
themes that denote stereotypes in relation to the differences of identities and their
intersectionalities, prioritizing a multimodal text in the Portuguese Language
textbook, of Elementary Education, distributed by the National Book Program Didactic
(PNLD, 2013). As theoretical basis we have (BRASIL, 2017), (BNCC, 2017), (CRENSHAW
apud PISCITELLI, 2008), (National Curricular Guidelines, 2013), (MOITA LOPES,
2002), (SILVA, 2009) and (WOODWARD, 2009). As a methodological subsidy, we
used bibliographic and documentary research. For this, the analysis focused on
the activities of the Portuguese textbook (LD) collection: Languages, Elementary
Education (CEREJA; MAGALHAES, 2015), prioritizing images and, in some cases,
reading activities (comprehension and interpretation of texts). The choice of the
analyzed activities / image took place according to the intersectional theme about
women, the elderly and the differences in the Portuguese language textbook that
advocate the socio-cultural stigmas in the collection. The collection was read and,
subsequently, the selected activity was the one that most caught our attention in the
LD, describing and analyzing the prevailing type of prejudice and underlying issues.
This collection was chosen because it was highlighted in the reading requirement,
according to MEC calculations in 2005 and 2008. The result obtained is that, although
there are some studies on the differences in identities, there is still no affirmation of
these differences on the part of the analyzed textbook collection. With that, we verified
that the approach is presented in a brief way, mainly about the intersection of the
overlapping stereotypes. For this reason, intentionally planned pedagogical actions
and educational public policies are needed by the State and teachers, considering the
representations of the “different” in school institutions.

Keyworbs: School Institution; Preconception; Difference; Intersection.
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INTRODUGAO

Olivro didatico é o principal material utilizado pelos educadores em sala de aula, sen3o,
em muitos casos, 0 nico, que orienta as praticas pedagdgicas de forma sistematica e sua difu-
sao no trabalho docente. Desse modo, o contato com o livro e com suas informagoes é de real
importancia para a constru¢ao de valores, de conhecimentos e de informagdes. Historicamente,
com o dominio em toda educagao bésica, o livro didatico é um instrumento de letramento que
contribui para o exercicio da cidadania no Brasil, no sentido de desenvolvimento da qualidade,
e é distribuido a estudantes de escolas publicas, gratuitamente, pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD).

Muitas tém sido as pesquisas desenvolvidas sobre o livro didatico no Brasil por estu-
diosos/as e por formuladores de politicas pablicas, com o objetivo de melhorar a educagdoea
qualidade do ensino, por meio do PNLD. Dentre essas pesquisas, destacamos as tematicas a
respeito das influéncias ideoldgicas das imagens no livro que contemple a diversidade social
e cultural de Souza (2014); Literaturas afro-brasileira e africana e o desafio nos livros did4ticos
de lingua portuguesa para o ensino médio de Costa (2014) e Discursos sobre relagdes raciais
em livros didaticos de portugués para as séries iniciais do Ensino Fundamental de autoria
de Jania (2010), que vém contribuindo para o rompimento de preconceito de raga, de cor, de
género e religido.

De acordo com Rojo e Batista (2003), muitas coleg¢des ja tém sido aperfeicoadas em
atender os diferentes interesses, gerados pelos fatores de ordem regional, cultural e social. Essa
concepeao do livro didatico flexivel destina-se a parte diversificada das formas de organizagao
escolar e dos projetos politico-pedagdgicos, com base na diversidade das necessidades e nos
interesses sociais e regionais. Tais mudancas tém ocorrido desde 1985, quando foi definido o
Decreto-Lein.° 91.542, que estabeleceu e fixou parte das caracteristicas atuais do PNLD, dentre
elas, a escolha do livro didético por professores/as, a sua distribui¢ao gratuita as escolas e a
sua aquisi¢ao com recursos do Governo Federal.

Como principal recurso usado em sala de aula, o livro precisa trazer conceitos funda-
mentais nas diversas disciplinas do saber, de forma bem estruturada, em uma linguagem de
facil entendimento, simplificada para facilitar a obten¢ao de conhecimentos pelos/as alunos/
as. No entanto, estudos e investigagoes sobre as produgoes didaticas brasileiras vém denun-
ciando a falta de qualidade.

Assim sendo, abordamos as interseccionalidades sobre os diversos tipos de estereé-
tipos contidos no livro didatico que articulam as diferencas sociais, raciais e de identidade.
Pensando nisso, os educadores precisam de fundamentos para abordagem de leitura, das
imagens e de producao de texto, a fim de que nao se tornem meros reprodutores da politica
vigente na escolha do livro didatico, visto que, nos livros de Lingua Portuguesa, como nos de
outras areas, existem textos, imagens caricaturais, fotos que retratam desigualdades, diver-
sidades, aspectos socioculturais, histéricos e diferencas de identidades.
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O embasamento tedrico centra-se nas teorias de (BRASIL, 2017), (BNCC, 2017),
(CRENSHAW apud PISCITELLI, 2008), (DNC, 2013), (MOITA LOPES, 2002), (SILVA, 2009) e
(WOODWARD, 2009), os quais discutem sobre as temadticas envolvidas como diferengas de
identidades, intersec¢ao de preconceitos e direitos das mulheres e idosos.

O corpus da pesquisa constituiu-se da cole¢ao do LD Portugués: Linguagens, de William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhies, publicada pela editora Saraiva. A opgao pela
referida colec¢do se deve ao fato de ela existir desde 1998, abrangendo do 1.° a0 9.° ano e todo
Ensino Médio. E importante ressaltar que essa cole¢io é adotada pela maioria das escolas
brasileiras, segundo o Guia do Livro Didatico.

O presente artigo estd dividido em trés partes. Na primeira, na discussao tedrica, abor-
damos a respeito de identidades, diversidade e questdes interseccionais, na segunda parte
analisamos o texto multimodal “A construg¢ao sociocultural da anormalidade de outrem: a
faixa etaria e suas diferencas” e na tltima fizemos as consideragoes finais.

DiscussAo TEORICA

IDENTIDADE, DIVERSIDADE E QUESTOES INTERSECCIONAIS

Nos dias atuais, muito se tem discutido sobre questdes de identidade, devido as dife-
rengas sociais, raciais, sexuais e de géneros, com o objetivo de desfazer a predominancia da
hegemonia tnica: o branco, o heterossexual masculino. As lutas sociopoliticas com direito ao
mosaico tém sido o grande interesse das Ciéncias Humanas, que procuram compreender o
ser humano. N3o estd sendo uma tarefa facil, apesar das pesquisas que procuram analisar os
aspectos psicoldgicos, cognitivos e sociais do sujeito. (MOITA LOPES, 2002). Essa dificuldade,
muitas vezes, deve-se ao fato de considerarmos um mundo plural, onde é respeitada a expe-
riéncia humana de forma homogénea, quando deveriamos levar em conta a heterogeneidade
tipica de um povo.

Nesse sentido, observamos que a identidade de um povo estd relacionada a diferenca e
aidiossincrasia que existe em cada ser humano: a maneira de agir, de pensar, de ser depende
de cada individuo, pois, de acordo com Silva (2000), em um primeiro momento, parece facil

» o« » o«

definir identidade como aquilo que se é: “sou brasileiro”, “sou negro”, “sou heterossexual”,

» o«

“sou jovem”, “sou homem”. Assim, a identidade parece ser vista como algo positivo, sendo,
portanto, uma caracteristica independente. A diferenca, segundo o referido autor, também é
concebida como entidade independente, porém em oposi¢ao a identidade. Em outras palavras,

» o« » o« » o«

a diferenga é aquilo que o outro é: “ela é italiana”, “ela é branca”, “ela é homossexual”, “ela é

idosa”, “ela ¢ mulher”. Nesse caso, a diferenca é vista como algo que remete a si proprio e nao
atodos. No entanto, identidade e diferenga estao em uma relagao de estreita dependéncia.
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Diante desse contexto, observa-se a complexidade do termo identidade e o estudo
sobre o assunto, ja que o ser social, muitas vezes, acha que suas caracteristicas, seus meios
simbdlicos, sao promissores, melhores que os do outro e nao olha para o seu eu. Outro ponto
que merece destaque s3o as mudancas de identidades pelas quais passamos no decorrer de
nossa existéncia, e isso se deve a varios fatores, como

[...] as mudancas rapidas que as sociedades tém enfrentado ultima-
mente — tais como a locomogao/imigragao de um continente a outro,
em curto espac¢o de tempo, e a comunicag¢io via meio eletrénicos, em
tempo real — tém tornado mais e mais aparente a existéncia de con-
fronto identitarios a0 mesmo tempo em que possibilitam o processo de
exposi¢do a outras identidades e, portanto, de recomposi¢io de quem
somos diante dos outros, inclusive por meio de identidades virtuais.
(TURKLE apud MOITA LOPES, 2002, p. 58).

Na fase de construgao dessas identidades diversas do ser humano, a escola deve ser
promotora de socializagdo, ou seja, deve construir o elo de esclarecimento entre alunos e pro-
fessores, preparando os discentes para exposi¢ao nas praticas discursivas fora do contexto
escolar, pois é na escola que, inicialmente, a crianga comega a se expor publicamente. Por
isso, é fundamental que discussoes sejam realizadas, a fim de esclarecer que a identidade
nao é fixa e imutavel.

Sabemos que aidentidade cultural de um povo nao é um produto acabado; constitui-se,
antes, em um processo em construgao. Seus elementos sio compostos de bens culturais co-
muns a uma sociedade: lingua, histéria, costumes, idade, religidao. Hd uma representagao quan-
do falamos, quando agimos. Nesse sentido, mostramos as nossas diferencas. O sujeito sempre
fala a partir de uma posigao histérica especifica, em relagao ao seu passado (WOODWARD,
2009). Assim, a construg¢ao da identidade é tanto simbdlica como social. A nossa identidade
nacional é marcada pelo género masculino; por isso, nossas a¢des estao ligadas a concepgao
militarista de masculinidade. Podemos afirmar, a partir disso, que o termo masculino sempre
teve mais forc¢a, enquanto o feminino é visto como algo fragil, que nao pode enfrentar uma
guerra entre paises, por exemplo.

Afirmamos que é simbélica por analisar algo que identifica um grupo especifico e nao
outro. Um exemplo disso, conforme Woodward (2009), s30 as caracteristicas de uma determi-
nada cultura: gosto pelo rock como misica, nao tem religido, gostos por bebidas alcodlicas. Ja
outras culturas, como a negra, gostam de seguir uma religiao, gostam de dangar, fazer rituais
etc. O social esta ligado a identidade simbdlica, pois “a marcagao simbdlica é o meio pelo qual
damos sentido as praticas e a relagdes sociais, definindo, por exemplo, quem é excluido e quem
é incluido” (WOODWARD, 2009, p. 14). E por meio da diferencia¢io social que acontecem as
diferencgas que sao vividas nas relagdes sociais e que podem ser divididas entre “nds” e “eles”.
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Atualmente, hd uma preocupagao com a identidade no sentido global, principalmente
quando pensamos em diversidade, com as identidades pessoais, nacionais, politicas, sexuais e
étnicas. Ha varios tedricos que definem o termo, porém percebemos que a maioria direciona
para a mesma defini¢do. Identidade diz respeito a diversidade que vivemos hoje, a luta pelo
reconhecimento das contingentes verdades, pois sabemos que nada é definitivo. Existem
multiplas verdades, e nao apenas uma absoluta. Identidade depende também do momento e
da situagdo em que o sujeito se encontra, visto que somos “varias pessoas” em uma so, desem-
penhamos varias fung¢des e representamos varios papéis no dia a dia. Identidade é a produgao
de significados construidos nos diversos saberes: cultura, histéria e nos discursos que s3o
ressignificados, a partir dos quais os sujeitos se posicionam quando podem falar.

O termo interseccionalidade, ou teoria interseccional, refere-se ao estudo da sobre-
posicao ou da intersec¢ao de diferentes formas de subordinag¢ao/opressio. A teoria remete a
diferentes categorias de opressio, de dominagao ou de discriminagao, em relagao as identida-
des sociais divergentes, tais como diferencas sociais, culturais, de género, de raga, de religido,
de capacidade, de orientagao sexual etc.:

[...] asinterseccionalidades s3o formas de capturar as consequéncias da
interagao entre duas ou mais formas de subordinagao: sexismo, racis-
mo, patriarcalismo. Essa no¢do de ‘intera¢iao’ entre formas de subordi-
nacao possibilitaria superar a nogao de superposigao de opressdes. Por
exemplo, a ideia de que uma mulher negra é duplamente oprimida, a
opressio por ser mulher deve ser adicionada a opressio por ser negra.
(CRENSHAW apud PISCITELLIL, 2008, p. 267).

Ainterseccionalidade mostra a existéncia de injustica, de desrespeito em diversas abor-
dagens dentro da sociedade. Ou seja, o preconceito, os esteredtipos, 0s estigmas acontecem
de forma simultdnea nos diversos eixos de identidade. Como o exemplo acima, percebemos
que a mulher sofre opressao pelo fato de ser mulher e de ser negra (cor da pele e raga enqua-
drada), assim como existe homofobia e preconceito racial se um homem assumir a orienta¢ao
homossexual e pertencer a raga negra.

Outro exemplo a que recorremos é o fato de uma pessoa de terceira idade ser discri-
minada pela idade e pelo fato da condi¢ao de ser mulher. Notamos, assim, que as formas de
interseccao se inter-relacionam, tornando-se dependentes uma da outra, formando diversas
formas de discriminagao e de preconceitos.

Quando falamos de género feminino, lembramos virias categorias de estigmas que
se referem a ele e que se interseccionam, decorridas de violéncia, de menores saldrios, de
preconceitos contra a cor, a classe social. Esses elementos estio em evidéncia por causa de
lutas contra os dissabores que a classe feminina vem passando na trajetdria de vida. A luta
entre as diferencas de homens e de mulheres tem crescido, em busca constante de legitimar
os direitos femininos por meio do movimento feminista.
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Feminismo é um movimento organizado pelas mulheres, no ocidente
moderno, que propde igualdade nas relagdes delas com os homens,
mediante mudanga de valores, de comportamentos e de atitudes, em
todas as esferas da vida humana. (ALBERNAZ; LONGUI, 2009, p. 76).

Dessa forma, entende-se que o feminismo tem a finalidade de lutar pela igualdade de
direitos, no entanto muitas pessoas nao concordam com isso. Esses casos estao relacionados
aos aspectos religiosos, culturais, que veem a mulher como ser submisso. Crenshaw (2002)
discute sobre as intersecgOes de raca e de género em relagao as mulheres e afirma que os direi-
tos humanos sao direitos das mulheres e que os direitos das mulheres sao direitos humanos.
Em outras palavras, quando os direitos humanos das mulheres eram violados, semelhantes
aos direitos dos homens, elas nao eram protegidas, porque esses problemas estao ligados as
questdes de género e, como consequéncia disso, de acordo com Crenshaw, apés as conferén-
cias de Viena (1992) e de Pequim (1995), as mulheres passam a entender que “os direitos das
mulheres sio direitos humanos” e devem ser protegidos.

Embora com avangos, depois de lutas constantes, a mulher ainda vive em opressoes
irredutiveis pela sociedade que a julga e a vé como um ser refém do colonialismo e do patriar-
calismo, representado pelo ser masculino, por meio de multiplas dominagées. Podemos pensar
nas intersecgoes de género com modalidades de raga, sexual, de classe de que a mulher é vitima,
perfazendo assim a falta de reconhecimento de uma classe humana que luta pela melhoria de
vida. Ha também outros tipos de discriminagao da mulher em fun¢ao da deficiéncia, daidade
etc. Afirmamos isso quando a mulher deixa de ser empregada em uma determinada empresa
por causa da idade avancada, considerada como nao agente, incapaz de exercer uma profissao.

O envelhecimento humano é uma area de estudo, principalmente da satde, que tem
crescido e se expandido cada vez mais, porém é fundamental percebermos que a longevidade
nao éigual para todos e as diferencas existentes dependem de condi¢des de atendimento social,
acesso aos bens de servicos, além de cobertura de rede de prote¢ao. Embora protegidos pelo
Estatuto do Idoso, muitos idosos sofrem por a sociedade n3o assegurar seus direitos, com o
objetivo de melhorar a qualidade de vida da terceira idade.

Art.3°- E obrigacio da familia, da comunidade, da sociedade e do Poder
Publico assegurar ao idoso, com absoluta prioridade, a efetivacao do
direito avida, a satide, a alimentacio, a educagio, a cultura, ao esporte,
ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito
e a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 2017, p. 8).

Atingir um envelhecimento ativo é um objetivo de vida para todos. Para que isso ocorra,
é necessario que a sociedade pense e planeje melhores condig¢oes de vida, visando a uma velhice
frequente nos espagos publicos de convivéncias que abrangem o chamado grupo de terceira
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idade, como espagos religiosos, culturais, centros de satide ptblicos ou privados, incluindo assim
aheterogeneidade como sinal do processo de envelhecimento que caracteriza a vida das pessoas.

A fase davelhice é vista por alguns como decadente, intil, exclusao e morte, principal-
mente pelos jovens, que ainda nao possuem maturidade. Esses elementos negativos tratam
de preconceitos que rotulam e, assim, dificultam politicas publicas para a inser¢ao do idoso
na sociedade. Além disso, acreditamos que as mulheres idosas sofrem ainda mais pelo fato
de serem do género feminino, principalmente se considerarmos a violéncia contra a mulher.
Para coibir isso, temos como principal referéncia a Lei Maria da Penha (Lei 11.340/2006), a
qual objetiva prevenir e coibir a violéncia contra a mulher.

ANALISE DO TEXTO MULTIMODAL

A CONSTRUGAO SOCIOCULTURAL DA ANORMALIDADE DE OUTREM: A FAIXA ETARIA E SUAS DIFERENGAS

Na Unidade 03, no Capitulo o1 do LD do 7.° ano, temos o texto Bruxas ndo existem, de Moacyr
Scliar. O capitulo inicia com alguns questionamentos, como: “As vezes, podemos estranhar e até nio com-
preender as pessoas que vivem d nossa volta. Mas serd que temos direito de néo aceitd-las? Temos o direito
de ser cruéis com o outro somente porque ele é diferente de nés?”. (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 138).

O texto referido fala de um menino que chama a vizinha de bruxa, juntamente com seus
coleguinhas, devido a senhora ter caracteristicas fisicas diferentes, gorda, enorme, cabelos que
pareciam palhas, nariz comprido etc. No entanto, em um determinado dia, o menino sofre
um acidente e a senhora, entao considerada bruxa, o salva e o leva para a mae cuidar dele. A
partir disso, o garoto se torna amigo da senhora, que era muito boa.

O que se observa diante da imagem e das atividades é que nao ha reflexao sobre os ido-
sos e seus direitos. O texto mostra apenas a atitude bondosa da senhora e a reagao contriria
dos adolescentes, mostrando como as pessoas da terceiraidade’ s3o tratadas, principalmente
pelos jovens, que os veem como pessoas insignificantes. Para compreender melhor, ha varios
tipos de violéncia: violéncia contra a mulher, violéncia doméstica e violéncia contra o idoso
(estabelecida pela Lei n.° 10.741/2003). Nesse caso, priorizamos a violéncia contra o idoso,
relacionando a intersec¢ao da violéncia contra a mulher.

'A palavra terceira idade, atualmente t3o usada, teve sua origem na Franga, na década de 1960, e era utilizada para des-
crever aidade em que a pessoa se aposentava. A primeira idade seria a infincia, que traduziria uma ideia de improduti-
vidade, mas com possibilidade de crescimento. J4 a segunda idade seria a vida adulta, etapa produtiva. Na época em que
a expressdo terceira idade foi criada, procurou-se garantir a atividade das pessoas depois da aposentadoria, que ocorria
na Franga por volta dos 45 anos. Com o avango continuo da esperanca de vida, a expressdo “terceira idade” passou a
designar a faixa etdria intermediaria entre a vida adulta e a velhice (NERI; FREIRE, 2000).

UNILETRAS, Ponta Grossa, v. 41, 1. 1, p. 40-54, jan/jun. 2019 47
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/uniletras>



ANA MARrciA R. DE MIRANDA MACEDO E RUBENILSON PEREIRA DE ARAUJO

Figura o1: Imagem de uma senhora considerada bruxa pelos adolescentes.

Jefferson Galdino

Fonte: Cereja e Magalhaes (2015, p. 138).

Segundo Cordeiro e Scott (2009), pela for¢a dos movimentos de mulheres, a Violéncia
Contra as Mulheres possui uma conceitualizag¢ao e os termos para caracterizi-la constituem
uma sinaliza¢ao politica dos questionamentos e das agdes e reagdes que ocorrem em torno
dela, visto que existem a Violéncia Doméstica e Intrafamiliar. Pode ocorrer também, segun-
do os autores, que a violéncia seja evocada por mais de um tipo de violéncia. Essas formas
de subordinac¢io e de opressao se sobrepdem e se interseccionam, pois, no caso estudado da
senhora considerada bruxa, mostra-se caracteristicas que os movimentos sociais também
lutam para combater: o fato de ser mulher e, ainda, de ser de terceiraidade. Esses elementos,
vistos pela sociedade como falta de capacidade, deixam as relagdes de género no ambito das
desigualdades, na posicao entre homens e mulheres.

Vale destacar que a violéncia contra o idoso n3o acontece somente com as mulheres,
porém é mais propicia nesse género devido a ser considerado por muitos “o sexo fragil”. Dito
isso, junta a velhice para diminuir o valor do ser humano como alguém que nao seja capaz de
fazer qualquer atividade. Esses fatores estao relacionados com o género, a cultura, a classe
social, os padroes de vida individual e coletiva da sociedade.

UNILETRAS, Ponta Grossa, v. 41, n. 1, p. 40-54, jan/jun. 2019
Disponivel em: <http://www.revistasz.uepg.br/index.php/uniletras>



INTERSECCIONALIDADES EM TEXTO MULTIMODAL NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL

No Brasil, de acordo com o Estatuto do Idoso (2003), as pessoas com idade igual ou
superior a 60 anos sao reconhecidas como idosas, mas nem por isso sao vistas como alguém
inativo. No entanto, essas questoes dependem da vida pessoal, familiar e profissional, que
servem de pontos de referéncia para mudangas. O artigo 20 do Estatuto do idoso afirma que
“O idoso tem direito a educagao, cultura, esporte, lazer, diversdes, espetdculos, produtos e
servigos que respeitem sua peculiar condigio de idade” (BRASIL, 2017, p. 14) e, mais adiante,
no Artigo 21,

O Poder Publico criard oportunidades de acesso do idoso a educagio,
adequando curriculos, metodologias e material didatico aos programas
educacionais a ele destinados.

§ 1.0 Os cursos especiais para idosos incluirdo contetido relativo as téc-
nicas de comunicagdo, computagao e demais avangos tecnoldgicos, para
sua integrag¢do a vida moderna.

$ 2.0 Os idosos participardo das comemoragdes de cardter civico ou
cultural, para transmiss3o de conhecimentos e vivéncias as demais ge-
ragoes, no sentido da preservacao da memoria e da identidade culturais.
(BRASIL, 2017, p. 14).

Dentro dessa perspectiva, a velhice passa a ser considerada uma fase boa da vida, nao
vista apenas pelas perdas, porém reconhecida pelos ganhos e pela administra¢ao das trans-
formagdes, cabendo ao idoso potencializar as proprias capacidades e atuar nas vivéncias a
que melhor se adaptem. Segundo Houaiss (2001), a palavra bruxa deriva do latim, de origem
pré-romana, pelo castelhano bruja, “feiticeira”. Ademais a palavra “bruxa” no idioma sanscrito
(a lingua sagrada da India) significa “mulher sdbia”. Em latim, a palavra também significa
larva de borboleta. Somando os significados podemos desconstruir o senso comum e afirmar
que ser bruxa é ter a sabedoria e o poder de se auto transformar.

A LDB também da visibilidade ao idoso quando afirma, no Artigo 37, que “A educagao
deJovens e Adultos serd destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade prépria” (p. 30).

Como o Brasil nao é mais um pais de jovens, mas um pais que tem envelhecido, com
mais de 15 milhdes de pessoas com 60 anos ou mais, de acordo com o IBGE (2011), estima-se
que a maior valorizagao do idoso possa acontecer em um futuro préximo, no qual o principal
objetivo seria analisar os esteredtipos relacionados a velhice. Assim, a visao do envelhecimento
como sinénimo de tltima etapa da vida e perdas mudaria para a concep¢ao de que essa fase
do ciclo vital é um momento oportuno para novas conquistas e para a continuidade do desen-
volvimento humano e dos saberes acumulados ao longo da vida e das experiéncias produzidas
até entdo. Dessa forma, a sociedade teria ganhos que seriam utilizados a favor do individuo,
dos que ainda estao em fase de crescimento e de aprendizado.
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Na Analise do Discurso, doravante AD, percebemos, nestes discursos, que o individuo,
por meio dalinguagem, seja escrita ou oral, exige uma forma de dizer. Se percebermos nossos
atos de fala e escrita, veremos que, para cada contexto, se faz uso de uma estratégia diferente.
Dessa forma, considerando a AD foucaultiana, observa-se o que estd implicito nos questiona-
mentos levantados pelo garoto em relagao a senhora, pois o sentido, na AD, nao existe em si,
porém é determinado pelos processos ideoldgicos inseridos nas questdes sdcio-histéricas do
sujeito e no contexto em que as palavras sao produzidas.

Além disso, na AD, devemos dar importancia ao nao-dito, pois o nao-dizer pressupde
a existéncia de uma forma discursiva. “Sabe-se bem que nao se tem o direito de dizer tudo,
que n3o se pode falar de tudo em qualquer circunstincia, que qualquer um, enfim, n2o pode
falar de qualquer coisa”. (FOUCAULT, 1996, p. 09).

No exemplo acima, notamos o nao-dizer, no entanto o preconceito se reproduz no
discurso do menino que nao aceita a diferenca da mulher, ligada a velhice, e isso se torna um
fator negativo no pensamento do jovem moderno, além de relacionar a terceira idade com
incapacidade, doenca, improdutividade, caracteristicas consideradas negativas nos valores
sociais atuais. Diferenc¢a que é marcada por sua identidade que mostra a versao estereotipada
de “bruxa”.

Asidentidades sdo fabricadas por meio da marca¢do da diferenca. Essa
marcagao da diferenga ocorre tanto por meio de sistemas simbdlicos de
representagao quanto por meio de formas de exclusio social. A identida-
de, pois, ndo é o oposto da diferenca: a identidade depende da diferenca.
(WOODWARD, 2009, p. 40).

A diferenga do outro é aquilo que eu n3o sou, pois a identidade se mostra como a re-
presenta¢ao do préprio “eu” da subjetividade; ela é representada a partir da linguagem, de
aspectos historicos e culturais em que esta inserido o sujeito. O “eu” considerado o “nosso”
grupo, que constitui o menino, e o “outro”, o grupo do “diferente”, designado pela mulher
(ROCHA, 1988), caracterizando assim o etnocentrismo. Isso vai ao encontro do que afirma
Silva (2009): “A diferenga é como a identidade, simplesmente, existe” (p. 74).

O narrador do texto “Bruxas nao existem” conta que, quando era garoto, acreditava em
bruxas. a) Como ele achava que eram as bruxas? b) Essa ideia do narrador era compartilhada
por seus amigos?” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 139). No entanto, no tépico estudado, nio
hé referéncias as discussoes sobre diferenca de identidade, com exce¢ao da tltima questao.

O texto lido aborda virios temas, entre os quais a maldade infantil, a
solidariedade, a solidao, o julgamento baseado nas aparéncias. Que re-
flexdes ele provoca quanto ao relacionamento que normalmente temos
com o outro? (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 140).
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Nessa perspectiva, a identidade é livre e autossuficiente, capaz de ter varias versoes
de vida, isto é, varias formas de viver, sem a preocupag¢ao com o olhar do outro que muitas
vezes o julga, como se pudéssemos ter somente uma identidade fixa, mas a identidade é uma
“caracteristica independente, um fato ‘auténomo”. (SILVA, 2009, p. 74).

Entendemos o processo educacional como espago critico de formagao da cidadania,
na perspectiva de constru¢ao de uma sociedade mais solidaria, democratica e igualitaria.
Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (2013), o curriculo
deve ser construido com a finalidade de dar voz a diferentes grupos, como negros, indigenas,
mulheres, criangas e adolescentes, homossexuais, pessoas com deficiéncia, interagindo com
os estudos interseccionais dessas pessoas.

A escola, juntamente com o curriculo, precisa romper paradigmas tradicionais frag-
mentarios das areas, conforme citam Moraes (1997) e Fiorin (2008), e fomentar o cariter
interdisciplinar, na busca de integracao no curriculo, por meio das diversas areas do conhe-
cimento, a fim de tornar os conhecimentos abordados mais significativos para os educandos,
promovendo a participag¢ao continua de alunos com interesses, habilidades e experiéncias de
vida muito diferentes.

A medida que os estudantes se conscientizarem das leis e dos estatutos que defendem
os direitos dos idosos, das mulheres, dos negros, dos homossexuais, dos indigenas, a opinido
e os esteredtipos devem diminuir. E necessario que o curriculo escolar tire do papel e coloque
em pratica essas questdes e mostre que as diferengas existem e que o acesso a educagao é um
direito de todos, ao contrario da dominagao, que historicamente tem privado do direito de
aprender. Porisso, a Linguistica Aplicada defende a alteridade, o respeito mutuo as diferengas
e adiversidade na educagao, para que se efetive a possibilidade de todos participarem de uma
sociedade livre e democratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

O resultado das analises nos permitiu observar que o preconceito ainda é latente e o
respeito as diferencas identitarias e as diversidades ainda permanecem. No livro didatico ana-
lisado, mesmo com a publica¢ao de documentos oficiais, como a DNC (2013) e a BNCC (2017),
que defendem uma pratica social voltada para a vida sociocultural do estudante, observamos
os que julgam, sem considerar as diferencas existentes entre as pessoas.

Pensando por essa perspectiva e por estudos feitos, no que se refere a intersec¢ao de
esteredtipos veiculados no LD, percebemos que ainda existem formas de discriminagao por
meio dos textos multimodais presentes no livro. Dessa forma, a colegao analisada trabalha, em
parte, de maneira preconceituosa. Isso ficou presente na imagem da idosa e dos adolescentes
contidas no LD.
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Acreditamos que esses fatores se devem principalmente a politica nacional do livro
didatico, vista como um subcampo que pertence a educagao, restrita a sistematizagao estatal
que se estrutura por meio das agdes e de seus agentes que dominam a concentragao de capital.
Assim sendo, ndo reproduzem nem legitimam a voz dos excluidos socialmente, deixando de
cumprir o que dispdem as leis vigentes.

E imprescindivel que os debates sobre as diferencas de identidades e as diversidades
fagam parte das aulas de lingua com outras disciplinas do saber. A escola deve ser espaco de
discursos que estao nos dmbitos sociais e nas praticas cotidianas. Nao podemos nos calar diante
das ideologias que a sociedade impde como o certo, como o padrao e esquecer a diversidade
de culturas, das diferencas entre jovens e idosos, da identidade de género, que nos faz calar
por ser um assunto “tabu” e imposto pelo Estado, como detentor do poder.

Entendemos ainda que o reconhecimento, em parte, dos grupos minoritarios, tem sido
feito a partir de movimentos sociais, os quais buscam a igualdade de direitos. Um exemplo
disso s2o as modificagoes ocorridas nos documentos oficiais ao longo das dltimas décadas,
na tentativa de inserir os estudantes na realidade local de cada um e, com isso, desenvolver
uma visao critica das disciplinas cursadas e uma visao global do mundo moderno, através de
luta no campo juridico, por intermédio de leis que defendem seus direitos, rompendo com a
identidade hegemdnica dominante, que é contestada em meio a uma pluralidade de identi-
dades em evolugao.

Finalmente, acreditamos que este trabalho possa trazer mais discussoes sobre a temd-
tica de intersecg¢ao de preconceitos que tanto diminui as vitimas de etnocentrismo, e trazer a
realidade como realmente acontece nas instituicoes escolares. Além disso, entendemos que
nossa pesquisa tem valor coletivo e educacional ao trazer a realidade implicita que, muitas
vezes, n2o enxergamos nas entrelinhas contidas no livro didatico. Por isso, imaginamos que
essa tematica deve ser aprofundada, a fim de que tenhamos subsidio para trabalhar por uma
politica educacional progressista e diversificada.
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