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Resumo: Este artigo objetiva refletir sobre as dimensdes tedricas, metodoldgicas e conceituais
envolvidas na aplicacdo do ensino ao longo da educacdo bésica, especialmente a de nivel médio.
A partir disso, apresenta as PROVAS INTERATIVAS, incluindo o conjunto de provas objetivas de
escolha multipla do CV/UFRGS, seus comentérios, além da nova formulagdo, expressa nos textos
de “ajuda’. Destaca a prova de Redacdo na modalidade auto-instrutiva, a partir da qual a autoria
se manifesta por meio de habilidades e competéncias desenvolvidas e que conferem ao aluno o
status de sujeito/autor. Inscreve-se como um processo de interacdo que se fundamenta no princi-
pio de que a escola tem de ensinar para a vida.

Abstract: In this article we discuss the theoretical, methodological and conceptual dimensions
involved in teaching basic education, especially at high school level. To aid in this discussion, we
present the simulated entrance examinations for the Federal University of Rio Grande do Sul
(Porto Alegre, Brazil) which are available on the internet as multiple-choice interactive tests
which include explanations for each answer and newly formated detailed help texts. Emphasis is
placed on the self-explanatory essay writing module designed to show the writing ability of the
student. Such interactive tests are based on the principle that teaching in schools should reflect
the necessities of everyday life.
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1. Introducéo

O ensino atua ndo acompanhao sinal dostempos, em que osmeioseletrénicos
concorrem com osespagos e com os métodostradicionais. Tentar umacompetibilidade
entreeles, aém de ser indicio demodernidade, pode contribuir parao reconhecimento de
falantes/usudrios naturais, que representam as vari edades contextuais existentes. Essa
diversidadeinformacional /expressivaé recorrente no cotidiano das pessoas, eaescola
precisaadequar-seanovareaidade.

A proposi¢éo do ensino com mol des ultrapassados e distanciadosdeumagera
¢ao quetem amidiacomo suagrande aliada, impede osjovensde participarem efetivar
mente daevolugdo dasuapropriahistéria. O queasuniversidades esperam dosaunos
que buscam uma vaga no ensino superior € que 0s mesmos detenham habilidades e
competénciasparaaprender. Além do conjunto deinformagdes compativel com afaixa
etariaem que estéo Situados, devem evidenciar ahabilidade expressivaquerevelecom-
peténciaeaptidao.

Ascoordenagdesdo Concurso Vestibular daUniversidade Federal do Rio Gran-
dedo Sul tém o entendimento de que asmetodol ogias e os projetostedricose conceituals
aplicados atual mente sfo descontextualizados e, no caso daredagdo, aénfaseresideno
aspecto formal que prioriza o conhecimento da norma lingiistica padréo, isoladae
dissociadade contextosenunciativos.

Emtese, ndo hanadade errado na pretensdo de que os estudantes aprendam as
regrasdalingua padréo, desde queisso ndo signifique o distanciamento dosdialetos que
representam arealidade cotidiana dos alunosaque o tal ensino se destina. Premissa
validapara o ensino de todas as areas. As orientacdes para a producéo de redacdes,
independente dos contextos em que ocorram, tém como instrumento de manifestagdo a
linguaviva, raz&o por que os professores/avaliadores ndo podem esquecer que paraos
estudantes se engajarem nas propostas de aprendizagem é necessario que se constitua
um processo, devidamente sintonizado com areali dadetecnol dgica, que suscite desafios,
encantamento, cridtividade, envolvimento...

E desse contexto que pensamosaaplicagio do ensino, tanto no planotedrico,
conceitua quanto no metodol 6gico. ASPROVASINTERATIVAS propostaspeaUFRGS
traduzem essas orientagdes e disponibilizam & comunidade envol vidacom aeducagdo
bésica, especid mentedenivel médio, um projeto auto-ingtrutivo einstruciona queconci-
liaas perspectivas enunciadas nos Parémetros Curricul ares Nacionai s com os principios
adotadosparao Concurso Vestibular.

114



OLIVEIRA E MACEDO

Suscitareflexdes acerca daessénciatedrico-metodol 6gicaque subsidiaamo-
dalidade de redagéo que propde, destacando a autoria de um texto como instituicéo
lingliistico-socia que subsume o contelido aser ensinado em todas asaulasnosnivel's
fundamental emédio. Postula, também, 0 processo deinteracdo, baseado no principio
constitutivo do a uno/sujeito, tanto no espago do ensino convencional como no damidia
eletronica. Ponto de partidae de chegada, aredacgoltexto, enquanto instrucao dia gica,
viabilizaaconvergénciade contelidos e de estratégias com vistasacomunicacéo e, em
especial, ao desenvolvimento das habili dades e competénci as adequadas aum contexto
de contemporaneidade. A escolatem deensinar paraavida...

2.Prdiminares

Falar eescrever fazem parte de umarealidade cotidianaetal vez por isso ndo
nosdemoscontade suared importanciae complexidade. Nacondic&o de coordenadores
deum projeto quetem como base ainteracio, €éimprescindivel areflexdo sobrealingua
falada; alinguaque éensinadaéaguelausadanasatividadesdidrias. O cardter socia que
Ihe éinerente permeiaasrel agbesentre uso e 0 ensino, poisalinguagem transcendetanto
as dimensdes do uso quanto as do ensino detodas as areas, namedidaem que atuana
dindmicainteraciona dasagfeshumanase, por isso, étambém oinstrumental quesubjaz
a0 conjunto dedisciplinas que compde o contexto do ensino, dém de socidizar asinfor-
macOesatravésdos maisdiversosmeiose damidiauniversal.

A compreensdo do processo de enunciacd como sendo: “ ...apenasumafracdo
deumacorrentedecomunicaggo verbd ininterrupta’ (BAKHTIN, apud SOARES,1995),
permite depreender acomplexidade dalingua, bem como seu caréter socia einterativo.
Deummodo amplo, Bakhtin definealinguacomo um organismo de naturezaessencia-
mente socia . Essanogdo implicaasrel agbes de poder no que concerne as condigdes de
menor e/ou de maior prestigio em funcdo do uso de umaou de outravariedade, mas
contemplaa pluralidade dos meios de expressdo e as formas de manifestacéo que se
efetivam. Apresentar aProvade Redac&o com metodol ogiaauto-instrutivasignifica
legitimar um espago enunciativo e respeitar acapacidade de criagdo de cadaum.

Ostextos produzidos pel osa unos esbarram em esferasrestritivas, porquanto
condtituem manifestagBesresultantes de tarefa aser executada, independentemente da
disposi¢éo para o ao daconstitui¢ao de sentido que se manifestanaescritura. O espago
enunciativo proposto parao sujeito/autor torna-se, por essasrazdes, artificial. Eletemde
produzir textos sobre um assunto que pode ndo suscitar 0 seuinteresse e, além disso,
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desconheceoreferencid deavaliagdo aque seutexto serasubmetido. O dialogo seimpde
como mediador do espiral cognitivo, que viabilizaainterag&o sicio-comunicativaea
materiaizacdo consegliente dasidé as que esses sujeitos desgjam compartilhar. No pro-
jeto das Provas| nterativas, os critérios de avaliacdo das redacdes do CV/UFRGS, so
apresentados e adequados acompreensdo dos estudantes, assegurando aauto-instrucdo.

Dessaforma, desfaz-seomistério emtorno do proprio avaliador, namedidaem
queosinstrumentos que dispde pararedlizar aavaliacao dasredacdestambém passama
ser dedominio dosestudantes. Esse método permiteaconstitui¢ao de sujeito/autor, deum
lado, edeleitor/avaliador, deoutro, 0 quereafirmaainteracdo no processo. Osprofesso-
res de lingua portuguesa, de matemética, de geografia, enfim, de todas as areas do
conhecimento tém o compromisso deincentivar abusca por metodologiasalternativase
deampliar osespagosinteracionai s que visam ao desenvol vimento pleno dos sujeitos
num contexto pedagdgico. O papel da escola tem de ser socia e deve abrigar a
heterogenei dade de projetosedediscursos, dém deatuar comoingtituicdo quetransitana
pluralidade expressiva, promotoradadifusdo de culturanaqua hagjaespaco paraaorga-
nizacdo dasidéias.

3. Contextosreferenciais

A desinformagdo do professor de linguamaternaem relaco as variedades
existentes dentro da lingua(gem) parece ter como causa, ora a ingenuidade, ora a
banalizaco de um fazer pedagdgico no sentido deinstaurar um processo construtivo e
interacional que correspondaaadequacao do ensino com vistas aproducdo detextos.
Esse procedimento tem delevar em contaadinémicasocial que congregaas expectati-
vas de um ensino produtivo com o hovo olhar que escolae educadorestém de assumir.

Fazer um(a) redac@oltexto significaingtituir acondicdo deautoria, privilegiando
areflexdo e aassociagao das variasinstancias, demarcando formagBes discursivas e
cedendo espacos para as diferentes vozes que passam a existir. Postulamos, aqui, 0
privilégio daeufonia, evocando RubemAlves quando serefereao flautistade Hamelin,
feiticeiro, quetocavaasuaflautaencantadae os meninos o seguiam, acompanhando o
movimento de suasméaos, amagiade seus pensamentos... E, apartir disso, escutavam ao
|onge umamel odiasempre harmoniosa, que osconvidavaavir paraperto. O professor
parece ter se esquecido de que esse encantamento é fundamental para que osjovens
passem aintegrar essaorquestra e que, paratanto, € preciso afinar osinstrumentose
restabelecer aharmonia...
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Desenvolver acompeténciacomunicativa pressupde que alingua(gem) atue
como um instrumento de expressividade adisposi¢cao dos estudantes, por meio do qual
elespossaminteragir produtivamente, conhecendo as variedades que coexistem e adqui-
rindo, cada vez mais, condicdes para o exercicio da autonomia, da criticidade e da
cidadania. Dentro dessaperspectiva, 0 posicionamento critico, aassociacdo dosfatos, a
partir de contextosreferenciais. A definicéo de propdsitos, como base paraorganizagdo
das idéias a serem expressas, deve ser assegurada na materializacdo dos efeitos de
sentido daqueles que pensam, 1éem, escrevem e que, além disso, se colocam como
sujeitos capazes de sonhar em construir osseuspropriosdizeres.

A associagéo apartir de contextos € um fator fundamental paraaorganizacéo
mental que habilitao sujeito aconstruir ou interpretar o texto. A habilidade que o ser
humano tem decriar einferir informagBesdiferentesapartir de mesmasfontese sensa-
cOesdeve ser exploradaao méximo, SH assim seobteraacriatividade externadaao limite.
Osdesenhosaseguir permitem detal har essas afirmagtes.

lf

Fig. 1 Fig.2

Afigural apresentaum cachimbo eafigura2 gpresentaumalatadelixo. Acima
dasduasfigurasvemosagunstragos. Em ambasasfiguras essestragossdoidénticos. O
que representam esses tragos nas duas figuras? Como sdo idénticos, representardo a
mesmaidéia?

Nafigural ostracos, paraagrande maioriadas pessoas, parecerdo representar
“fumaca’. Nafigura2 ostragos parecerdo representar “mau cheiro”. Simplestragos,
dependendo do contexto, tém representagBes digtintas.

Adicionalmente pode-se aindaacrescentar que ostracosdafigural podem,
paraquem gostado cheiro dafumacaproduzidapel o cachimbo, lembrar do aromaagra-
davel einterpreté-lo como algo bom. Paraquem néo gosta desse cheiro, 0 queviraa
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mente sdo lembrancas desagradaveis e portanto essa pessoa passara a interpretar o
cheirocomoagoruim.

A partir dessas condigdes so materiaizados os efeitos de sentido daguelesque
pensam, |éem, escrevem e que sao capazes de construir 0s seus proprios dizeres. O
resultado em cadasujeito é diferente e oimpacto sobre o mesmo também. Osefeitosque
essasdiferencas sio capazes de produzir devem ser levadosem consideraco etrabal ha-
dosatravésdos métodos de ensino.

Osmétodos de estudos tradi cionai's preci sam engaj ar-se nas perspectivas de
modernidade, poisaescolatem de adequar-se aosnovostempos. A Educacdo aDisténcia
no Brasi| é cercadade preconceitos sendo consideradaum ensino de segundaclasse,
muito emborao sistemaregular deensino sgjaimpotente paraatingir todo o pais, o que
pode ser comprovado pelamudangadanomenclaturade Ensino aDisténciaparaEnsino
ndo Presencial, que com aL. DB ganhou amparolegal.

Parece que anecessidade de mudancasalia-se confortavel mente com o projeto
dasProvasInterativas, sobretudo porque aescolatem decumprir o papel quelhe cabe,
enquanto espago pedagdgi co onde os estudantes devem sex orientadosafalar, aouvir, a
ler, a pensar, a escrever, pois € com essa bagagem que eles passardo a atuar como
cidad@os criticos, consequientes e transformadores nasoci edade do seu tempo. E asactes
desses sujeitos certamenteirdo expressar asreferéncias contextuai s subjacentesaformar
caorecehida

4. Fundamentos basi cos

A reflexdo acercados conceitos que tinhamos sobre producdo de textos deter-
minou abuscade projetos diferenciados e que pudessem conferir amplitude e eficaciaas
formulagdes propostas. Afinal sealingua é representacao social e objeto deinteracéo,
nado deve ser tratadaem nenhum lugar como algo que osaunosdesconhecam equesd 0s
professores dominam. A atuaggo dos professores tem de passar pela observacéo da
redidade socid, informaciona elingliistica, bem como dadindmicainteraciona queeles
tém para, apartir dela, delinearem osobjetivos pretendidos.

O empreendimento que formulamosinscreve-se naampliacdo dacompeténcia
paraaprendizagem dos estudantes, que se revelana coexisténcia de processosem que
falante, ouvinteescritor (nuncaum escrevedor) eleitor compartilhaminformagdes. Reco-
mendamos a consideracao de estratégias el etrdnicas no processo de ensino como um
todo, mas em especial, no da redacdo como modalidade auto-instrutiva. Enfatizar o
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desenvolvimento de habilidades e competéncias viabilizaaos estudantes o exercicio de
suacondicéo de sujeito do processo em que sevéeminseridoseno qual tém espago para
legitimar seussaberes/dizeres.

A implementac&o dessametodol ogiarequer umaconversa francacom estu-
danteseprofessores. Propomosum exercicio dereflexdo que suscite um novo olhar sobre
aconducao do processo de ensino, e que possasignificar também um convite paraque
todos conhegam os principios norteadores das provas do Concurso Vestibular daUFRGS.
O servigo contém caracterizagao conceitual e metodol6gica expressas no projeto
ingtrucional e écomposto dedoismaédulos. © médul o de provas objetivase o médulo de
provasderedacao.

O modul o de provas objetivas gpresenta o conjunto de provas obj etivas de esco-
[hamdltipla, incluindo os cinco idiomas. Para cada uma das questdes das provas foi
incluido um Texto de Ajuda e Comentario. O Texto de Ajuda traz aosestudantes esclare-
cimentosacercado contelido em que seinsereaquestao, oportunizando um aprendizado
efetivo. Estetexto permite que o auno estude 0 assunto daquestéo paramelhor compre-
ender eresponder ao quesito formulado. O Comentario, além deidentificar aresposta
corretaparaaquestao, esclarece, com base nosensinamentos daquel e assunto, os moti-
vosjustificadores daopcao correta. O Texto de Ajuda estadisponivel ao estudante no
momento em que aquestdo |he é apresentada, parapermitir 0 aprendizado antesmesmo
deresponder aquestdo. O Comentario estadisponivel ao estudante apenas depoisde
todas as questdes respondidas e aprova“ entregue”, possibilitando o esclarecimento
sobre aquestdo e osmotivos daopgao correta.

O madul o de provas de Redacdo, namodalidade auto-ingtrutiva, inovatambém
naformulacdo do Texto de Ajuda, propondo o deta hamento das etgpas com osinstrumen-
tosecritériosque envolvem o ato de escriturano CV/UFRGS. Sugereaindaareescrita
como estratégia de revezamento, reafirmando para os estudantes a equiidade de seus
principioseaisonomianaaplicacéo doscritérios. A metodol ogiaformuladatraduz inves-
tigagOes, reflexdes, g ustese mel horias conquistados ao longo de quatro anos, o quenos
asseguramel hor vaiaefidedignidade.

O modelo of erece aindaduas possibilidades aos estudantes. O estudante pode
redlizar provasavulsas, com o Unicointuito de estudar. Nestamodaidade 0 estudantevai
passando pelas questdes, estudando pelo Texto de Ajuda e dando suasrespostas. Podera
também passar pelaprovade Redagdo, avaiar critériosetomar ciénciadametodologia
deavaiacdo adotadapelaUFRGS. Aofinal terdo resultado obtido naprovague podera
ser redizadanovamente paraavaiar progressos. A segundamodalidade éapossibilidade
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dosestudantessimularem suaclassificacéo em um Concurso Vestibular. | sto éobtido pela
efetivacdo detodas as provas constitutivas do Concurso, inclusive aprovade Redacéo,
com suaauto-avaliagdo. Parao estudante querealizao conjunto de provaséca culadaa
médiafina queteriaa cancado e comparadacom amédiaobtidapel o Ultimo candidato
quelogrou classificagdo no Concurso Vestibular. Essaopgao permite que o estudante
compare seu desempenho apenas nas provas objetivas ou incluindo também aprovade
redacdo e paraqual quer doscursosoferecidos pelaUniversidade que el etenhainteresse.

O projeto metodol 6gi co adotado pela UFRGS apdi a-se nas formul agdes de
Travaglia(1997), acercadastrésmodaidades deensino: (1) PRESCRITIVO; (2) DES-
CRITIVO; (3) PRODUTIVO, defendendo que ainteracéo entre el as assegura o desen-
volvimento dacompeténciaformativae comunicativados estudantes, desde as séries
iniciais. O ensino produtivo inscreve-se como fundador dessaproposi¢2o, articulando os
aspectosdas esferasformais/objetivas com aquelas que transitam nos contextos dasub-
jetividade, mas queigua mente fazem parte do processo deensino e, por viade conseqi-
éncia, do Concurso Vestibular.

A concepcéo deensino produtivo conciliatividades que pressupdem asformas
prescritivas e descritivas, abrangendo todas as &reas de conhecimento recobertas pelo
Concurso Vestibular. Suavalidade é ratificadanametodol ogiaque busca, emtodasas
&reas, gprimorar ascompeténciasformativa/comunicativados estudantesque provémdo
Ensino Médio. A substituicéo dasnogBes de erro/acerto pel as de adequacéolinadeguacao
é uma forma de gjuste em relacdo ao entendimento que os estudantes detém como
informagOesinternalizadas e que servem aos seusempreendimentos e desempenhosnos
diferentescontextos.

4.1 Contextosdeensino

Com base no que esté preconizado nos Par@metros Curriculares Nacionais
(PCNs) eem outrostextos que se ocupam do ensino previsto paraaeducacdo basica, &
possivel detectar formulagdes pertinentes parao desenvolvimento do ensino, sob uma
Gticaprodutiva. Néo faltam cursos, sites, artigos, livros em meios convencionaise/ou
eletrdnicos com alternativas parao ensino produtivo em salade aula. Sabemosqueas
proposi gdesesharram em variosfatores, que vao desde questes de ordem prética, como
remuneraco de professores, custos paraaperfel coamentos ao encantamento no qual o
ato educativo deve se dlicercar. Esses fatores, aparentemente simples, é que podem
assegurar aatividade deensinoinovacao, criatividade, coerénciacom umaredidade que
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semostre atragnte e desafiadora paraestudantes e professores.

Asorientagdesdos PCNsrelativasao Ensino Fundamental e Médio defendem
um curriculo querepresenteinvestimento em habilidades bésicasparaaprendizagem do
ser humano, coerentes com as experiéncias e conhecimentostanto de @mbito cultural,
como socid ecientifico. Paragqueisso acontecanaprati casio necessiriasagiesrenovar
doras e aliadas a concepcao de educacdo que temos para 0s jovens do presente e do
futuro, num mundo globalizado quetem deaspirar aformagao deindividuos pensantes,
competentes e criticos paraumasoci edade mel hor e verdadeiramente humanitéria

O trabaho com aprodugéo escritacontinuasendo essencia naauaidade, pois
elecontribui significativamente parao acimul o deacervosculturaise cientificos, perpe-
tuando amemériado quefoi produzido. Verdade que hoje amidia el etronicatambém
apresentarecursos paraos mesmosfins. A nossaformulago é muito clarae postulaa
transcendénciado convencional , aconsideracéo do conhecimento, que enfatizaaprodu-
¢ao detextos, como entidade plurissignificativa, contexto em queaformatradicional se
mostraenfraquecida, ultrapassada

4.2 Perspectivas

O desenvolvimento do ensino, enquanto instrumento de emancipacéo e de com-
bateaalienacdo, incentivaaexpansio de habilidades e competéncias dos estudantesem
todososniveseareasde conhecimento, poisé através das manifestagfes desses sujeitos,
em diferentescircunstancias, que podemosvalidar oscontextos pedagdgicose promover
mudangas.

Atribuir aos professoresatotal responsabilidade sobreaconstrugéo do espiral
cognitivo dos estudantes, bagagem que eles tém de levar paraavida é, no minimo,
inconseqiiente namedida em que o universo de cadaum est4, social e culturamente
estruturado com as peculiari dades que singularizam osindividuos, tornando-os sujeitos
dentro deum segmento histérico. A aferi¢do dos processos de aprendizagem nao pode ser
transferida, por exemplo, ao professor de matematica, ou de historia, ou ao de qualquer
outraérea, pois € na conjuncao do fazer de todos que residem as condigles para tal
melhoria...

Osprofessores precisam abandonar aposturade repetidores de contelidos pres-
critoseassumir acondicéo deeducador, levando osestudantesareflexao sobrearedidade
queoscerca, mostrando-lhes que o exercicio do contraditorio também tem espaco assegu-
radonasadadeaula Eletambémfaz partedavida, promove mudangas... Posicionamentos,
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discordéncias, contrgposicao deargumentosndo geramincoeréncias, ao contrario, contribu-
em paraumapercepcao maisagucadado mundo e daprépriarazéo critica

Neste contexto, 0 processo que envolveacongtrucdo detextospoderiaevoluir e
usar todaaferramentahojedisponivel ao estudante, principa mentepelo usointensivo da
midiaé etrénica. O estudante poderiasentir-se motivado aproduzir, caso houvesseum
retorno assegurado de seu trabal ho, avaiando seus pontos positivos, seuspontosfalhose
criando as condi gBes para o seu desenvolvimento. E nessaperspectivaque caminhaa
propostade auto-avaliacéo.

NGs, professores, também precisamos estar engajados neste espirito. Temos
que criar mecanismos que estejam mais proximos da realidade dos estudantes como
formadeinteracdo. O uso do correio eletrdnico, dalnternet etodas as suaspossibilidades
S0 diadosimportantes nestaaproximagao. Podemosreceber textos produzidos por todos
0smeios. Precisamosincentivar o uso. Precisamosdar o retorno. Precisamos, enfim,
desfazer amisticadadificuldade daescriturae, mesmo quealinguageminicia sgjaa
coloquia, elasetransformaré: afinal, aprendemosafaar, falando; aandar, andando; ea
escrever também terd de ser escrevendo...

No proprio servigo de Provas I nterativas estamos estudando apossibilidade de
receber ostextoscriadospel osestudantes, avaidlosedar o retorno. Deformaincipiente,
pensamos num férum, apartir do qual se possapensar rumo aumamelhoria. Claro que
estamosfaando em milhares de textosaserem analisados mensalmente, 0 que envolve,
dém danecessidade de avaliadorestreinados, um custo significativo. Estesestéo sendo
paraaUniversidade, até o momento, fatoresrestritivosparaessadternativa.

Masquando falamosem umasdadeaula, com nimero reduzido de estudantes,
oenvolvimento édo professor eacriagao do hébito daescrita, semdlvida, vaeo esforgo.

4.3 Alcanceobtido

Osobjetivos que postulamos, através das provas I nterativas, em especial das
atividades que envolvem aredag&o, vao aém do conhecimento dalistade contelidos
previstaparacadasérie, com énfase naprescricao e/ou mesmo nadescricdo. Aidéiaéde
um projeto queincluaaprodugdo como processo recursivo entreinformagOes, leitura,
escrita, percepgdes e manifestagdes que evidenciem o posicionamento de estudantes
capazes de se representarem num meio polifénico onde avoz de cada um possa ser
reconhecida, apontaresultados queincentivamacrengano empreendimento.
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O projeto dasPROVASINTERATIVASfoi inaugurado emjunho de2004. Na
suaprimeiraverso, até outubro de 2004, s ofereciaamodalidade de provasavul sas,
apenas paraestudo. Em outubro de 2004 foi langadaa segundaversdo que permite aos
estudantessimularem suaclassificacdo emum Concurso Vestibular. Até o mésde agosto
de 2005, portanto 15 meses de atividades, registrou um total de 53.826 estudantesque
fizeram provas (46.526 paraestudo e 7.300 parasimulacdo de classificagao), em uma
médiade 3.588 estudantes'més, conforme detal hado nosquadrosaseguir quemostram o
uso paraestudo (uso avulso) e o uso parasimul acdo de classificacdo (Uso registrado). A
utilizag8o parece ser ciclica, embora apenas um ciclo tenha ocorrido, comegando a
crescer em agosto edeclinando em fevereiro.

Uso Avulso
Meés Evento |Quant.| Evento [Quant.| Evento |Quant.| Total

06/2004 |lnaugura| 7396 7396]
07/2004 |lnaugura| 2842 2842
08/2004 |lnaugura| 3956 3956]
09/2004 |lnaugural| 3891 3891
10/2004 |inaugura| 2733|CV2003| 253 2986]
11/2004 Inaugura| 2472|CV2003| 2438 4910|
12/2004 Inaugura| 2071|CV2003| 2113 4184|
01/2005 |lnaugural| 2244/ CV2003| 2594 4838|
02/2005  |Inaugurd 290|CV2003| 403 693|
03/2005  |Inaugurd 534|/CV2003| 644 1178|
04/2005  |Inaugurd 594|/CV2003| 665 1259|
05/2005  |Inaugurd 467/CV2003| 469|/CV2004| 467 1403}
06/2005  |Inaugurd 534|/CV2003| 289|CV2004| 744 1567
07/2005  |Inaugurd 446/CV2003| 336/CV2004| 619 1401
08/2005 |lnaugural| 1111 CV2003| 879|CV2004| 2032 4022
Total 31581 11083 3862| 46526
Média Mensal 3.101,73

Quadro | — Uso do Sistema de Provas Interativas para estudo
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Uso Registrado
Més Evento Quant. Evento Quant. Total

10/2004 CVv2003 182 182
11/2004 CVv2003 1702 1702
12/2004 CV2003 989 989]
01/2005 CV2003 868 868|
02/2005 | CV2003 218 218)
03/2005 CV2003 334 334
04/2005 CV2003 326 326
05/2005 CV2003 226/ CvV2004 248 474
06/2005 CVv2003 120 Cv2004 356 476
07/2005 CV2003 123| Cv2004 282 405
08/2005 CV2003 404 CV2004 922 1326
Total 5492 1808 7300
Meédia Mensal 663,64

Quadro I —Uso do Sistema de Provas | nterativas para simulagéo de classificacéo

A provaderedacdofoi redlizadapor 2.149 estudantes. Essesestudantes, em sua
auto-avaiag&o, atribuiram-se, em média, 80% do escore maximo possivel naavaliagéo
analitica, e85% do escore méximo possivel naavaliagao holistica

Essesval ores nosindicam umatendénciabastante positivade auto-avaliagéo.
Osmotivos devem ser melhor analisados mas entendemos que aexpectativapor lograr
classificag@o, mesmo quede maneiraartificia atravésdasimulagdo, sejaum dosfatores
do resultado obtido. Outrosfatores contribuem. O préprio perfil do estudante que procura
€Sse Servigo € um aspectoimportante. Seuinteresse em segprimorar denotaum compor-
tamento diferenciado e, por iSso mesmo, muitas vezestendencioso paraumaavaliagdo
positiva. Neste sentido o papel daescolacontinuafundamental.

A escolando pode maisficar sozinhanatarefadaformagéo/informacéo dos
jovens, elatem deassumir afuncéo de s stematizadora de saberes e de espaco adequado
parao desencadeamento das potencialidades, capaz de abrigar eincentivar asmanifes-
tagBes de conhecimento, bem como as produgdes orais e escritas, enquanto coadj uvantes
deum projeto queresgate paraos estudantes asingul aridade de cadasujeito em contextos
deensino quesinalizem perspectivas compativeiscom osnovostempos.
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5. ConsideragOesfinais

AsProvas Interativas propostas pelaUniversdade Federad do Rio Grandedo
Sul focalizam o ensino detodas as areas e destacam as ati vi dades de redacao como ponto
departidae de chegada. O projeto colocaao a cance dos estudantes apossibilidade de se
Situarem como sujeitos nos seusrespectivos contextos. Essadternativaassegurao dialo-
go, mas suscitaareflexdo que precisamosfazer sobre o ensino de hoje. Um caminho
viavel seriaabrir asportas das escolasfiguradamente e converté-las em espagos para
manifestacdo espontanea, ondeleituras, discussdes, andisecriticadarealidade, interpre-
tacOes contextuaispassem aintegrar asatividadesali desenvolvidas. Nessadindmica, o
professor assumiraseu papel efetivo nafuncdo quelhe cabe dentro da perspectivadeum
ensno produtivo.

O desafio de aplicar um projeto que vislumbre um ensino critico como foco
central dasaulasfaz parte das nossas expectativas de resultados. Essas consideractes
evocam aqualificagdo do processo de ensino; asteorias conceituais e metodol 6gicas
referenciadas no projeto sustentam a crenca de que as mudangas contribuem paraa
transformacdo das agdes, tanto de professores quanto de estudantes, poisacenaparaa
conquistade um espaco no qual ambos passam ase sentir sujeitos.

A escolacabeatarefadeformar cidaddos competentesecriticos, afim deque
possam contribuir paraqualificar adimensdo culturd quelhesfoi legada. A sintoniacom
asinovagBestecnol Ggicas, com asavangosdaciéncia, enfim, com o gparatoinformacional
que subsidiaaformac&o de profissionais queindependente daescolasio reconhecidos
como osfeitores de uma sociedade, de uma época e de uma cultura na contingéncia
histérica

Estamos cientes de que ao postularmos acons deracao darealidade e osapel os
damodernidade, como parti cipantes da acéo pedagdgica, estamos desenhando apenas
um breve panoramadentre asvérias aternativas existentes paraamel horiado ensino.
Transformar as aulas convencionais e tradicional mente consagradas como o lugar onde
0 professor fala e os alunos escutam em instancias de reflexdo, a partir das quais se
promovao desenvolvimentointegrado dos estudantes, habilitando-osacondicao desujei-
tosatuantes, parece apontar paraum tempo de esperanca, por isso reafirmamosanossa
crengade que as sementes plantadas podem crescer fortes e produzir bonsfrutos...
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