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Resumo: Este estudo propde uma reflexdo acerca da avaliagio da aprendizagem de
lingua portuguesa na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para linguagens e suas
tecnologias no Ensino Médio. Para este fim, traga-se um aparato tedrico que envolve a
perspectiva dialégica dalinguagem, as consideragdes sobre ensino e escola reflexivos,
bem como os olhares antigos e atuais sobre a avaliagao. Em linhas gerais, observou-se
que a avaliagdo da aprendizagem estd presente na BNCC a partir de outros termos,
como andlise critica, decisdes orientadas, compreensio, valores e configuragdes
sociais, e que os estudos dialdgicos, principalmente no tocante a nogao de alteridade,
integram indiretamente as concepg¢des de linguagem e avaliacao do documento.
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Asstracrt: This study proposes a reflection on the assessment of Portuguese language
learning in the Common National Curriculum Base (BNCC) for languages and their
technologies in high school. To this end, a theoretical apparatus is drawn that involves
the dialogical perspective of language, considerations on reflective teaching and school,
aswell as old and current views on assessment. In general terms, it was observed that
the assessment of learning is present in the BNCC from other terms, such as critical
analysis, guided decisions, understanding, values and social configurations, and that
dialogical studies, especially with regard to the notion of otherness, indirectly integrate
the concepts of language and evaluation of the document.

Keyworbs: learning assessment; dialogic perspective; BNCC.

CONSIDERACOES INICIAIS

Dentro de uma Linguistica Aplicada transdisciplinar (MOITA LOPES, 2006; ZOZZOLI,
2020), pautada na perspectiva da desaprendizagem (FABRICIO, 2006), que defende uma edu-
cagio escolar que caminha em busca de um paradigma reflexivo (ALARCAO, 2001) e processual,
temas como a avaliagdo da aprendizagem se tornam importantes de serem discutidos diante
das tantas exigéncias que norteiam a atividade docente, especialmente no que diz respeito ao
trabalho pedagdgico com alingua portuguesa (doravante LP), ja que se utiliza a lingua para o
aprendizado sobre ela mesma. Documentos oficiais (BRASIL, 2006, 1998) vém tentando apontar
pressupostos tedricos e metodoldgicos que podem auxiliar de alguma forma o trabalho pedagé-
giconas salas de aula de LP de todo o pais. No entanto, viabilizando as transformagdes sociais
que afetam todos os setores na atualidade, inclusive a educagdo, percebe-se que a avaliagao
e diversos outros elementos do campo pedagdgico precisam ter seus sentidos reelaborados
no intuito de inserir novas perspectivas educacionais, linguisticas e literarias no seio de uma
contemporaneidade que, segundo Moita Lopes (2006), promove grande ebuli¢ao sociocultural
politico-histérico e epistemoldgica que afeta profundamente o modo de viver e pensar das
comunidades, e que, conforme Fabricio (2006, p. 47), “torna problematica a adogao de pontos
de vista e explicagoes causais simplistas a respeito dos fenémenos sociais”.

Em fun¢ao dessas mudangas, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), langada em
2018, surge com o objetivo de rever os referenciais para o ensino que predominam desde a
décadade 1990, quando os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram publicados. Para
uma observagao mais direta de como ocorreu o remodelamento das reflexdes anteriores, este
estudo busca investigar como a BNCC para linguagens e suas tecnologias no ensino médio
trata a avaliagiao da aprendizagem, apontando as relagdes que o tema tem com a concepgao de
lingua/linguagem prezada pelo documento, questionando: De que modo a avalia¢do é tratada
na BNCC de lingua portuguesa para o ensino médio? Como a concepg¢ao de lingua/linguagem
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prezada pelo documento contribui para as praticas avaliativas mediadoras na educagao basica?
De que forma os processos avaliativos dialogam com as propostas gerais da BNCC?

Com isso, dispde-se de uma abordagem tedrica pautada pela discussao sobre lingua/
linguagem na perspectiva dialégica (VOLOCHINOV, 2017; BAKHTIN, 2012, 2003), que pres-
supde a construgao dos sujeitos e do mundo por meio do didlogo social; da escola reflexiva
(ALARCAO, 2001, 2011), que assume a missao social de mediar o desenvolvimento humano cri-
tico; da avaliagao da aprendizagem (CARMINATTI, BORGES, 2012; GOERGEN, 1997; LUCKES]I,
2011), que abarca a avaliagio mediadora (HOFFMAN, 2014), preocupadas em direcionar seus
olhares em fung¢ao da necessidade de se refletir sobre o processo de aprendizagem e nao dos
resultados abstratos priorizados pelas praticas tradicionais de ensino.

Na metodologia deste trabalho, discute-se sobre a abordagem qualitativa de pesquisa,
a qual se distancia da visao positivista defendida pelos pressupostos quantitativos, numa
perspectiva histérico-interpretavista, que, calcada numa dimensio que se preocupa em in-
terpretar o modo como os meios sociais, culturais, geograficos e econdmicos, constroem o
mundo social, seus sentidos e sua histéria (SOUTO MAIOR, 2020). Pela abordagem histérica,
busca-se contextualizar os sentidos microestruturalmente, revendo narrativas do cotidiano e
seus sentidos partilhados, num corte interpretativista dos discursos, e macroestruturalmente,
retomando crengas, documentos e registros oficiais desses sentidos, também em um viés de
interpretacao.

Dentro dessa abordagem, o estudo se embasa, também, na vertente documental, quan-
do o pesquisador se pergunta acerca de quem produziu um documento, para quem, com
que objetivo, quais as inteng¢des institucionais com a produg¢ao do documento etc. (FLICK,
2004Y), uma vez que se buscard construir um didlogo entre o contexto macro e micro social e
as questdes tedricas da BNCC. Tal empreendimento é desenvolvido a partir de uma andlise
que articula trechos do citado documento, que tratam da avaliagao da aprendizagem de lin-
gua portuguesa, com pressupostos tedricos voltados as tematicas que norteiam este trabalho.
Em termos de estrura¢ao, o artigo possui, além das considerag¢des iniciais e finais, os topicos:
lingua/linguagem, reflexdo e avaliagao; metodologia da pesquisa documental; e avaliagao da
aprendizagem de lingua portuguesa na BNCC.

LINGUA/LINGUAGEM, REFLEXAO E AVALIACAO

Para dar conta dos objetivos ja pontuados e encaminhar reflexdes a partir das ques-
toes de pesquisa, o aparato tedrico do trabalho esta estruturado nas discussdes de autores
que abordam temas como: lingua/linguagem na perspectiva dialégica (VOLOCHINOV, 2017;

Para Flick (2004), os documentos n3o sdo somente simples dados para recurso de pesquisa. Eles apresentam dimensdes
que o contextualizam histérico socialmente, conforme serd apresentado adiante.
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BAKHTIN, 2012, 2003), escola reflexiva (ALARCAO, 2001, 2011) e avaliagio (CARMINATTI;
BORGES, 2012; GOERGEN, 1997; LUCKES]I, 2011; HOFFMANN, 2014). Tais escolhas tedricas se
d3o pela necessidade de se mobilizar temas que se complementam, na tentativa de estabelecer
uma fundamentagao coerente com o que se propde no estudo.

De modo introdutério, retomamos Vol6chinov (2017), quando o autor entende lin-
guagem e sociedade como termos indissocidveis diante da intersecg¢do cotidiana que os dois
termos fazem nas reflexdes e nas a¢des dos sujeitos em atividades sociais. Partindo desse
pressuposto, observa-se a lingua em fung¢ao da relagio entre duas realidades: o carater de in-
conclusibilidade intrinseco aos atos de enunciagdo, inicos e irrepetiveis; e os aspectos finitos
e previsiveis, que se adquirem ao longo da vida e que s3o necessarios para a interagao. Esses
aspectos, por serem frutos do histérico humano, sao carregados de sentidos.

Para Voléchinov (2017) e Bakhtin (2012, 2003), para além da expressdo do sujeito, o
uso da lingua também propicia a materializagao de significados nao imediatos dentro de um
sistema de representagao social, construido a partir das referéncias de grupos sociais, o qual
Miotello (2014) denomina ideologia. A ideologia, no sentido de reprodugao, pode nao ser vista
como “acontecimento” que constitui e que é constituido nas praticas dialégicas de linguagem,
entendendo que, sendo mera reprodugao, a constru¢ao da subjetividade possuiria uma mao
tnica de “recebimento” de significados, dados pela estrutura social, o que podemos nomear
como “nogao fantasmagoérica de sentidos” (SOUTO MAIOR, 2009). Segundo Lima e Souto
Maior (2012, p. 403), “Bakhtin ndo discute especificamente esse sentido flutuante social, mas
trata da nogao de ideologia no movimento, assim opde, de forma nao antagénica e excludente,
as nog¢oes de ideologia do cotidiano e de ideologia oficial”. Ambas as ideologias coexistem nas
rupturas e nas linearidades das praticas sociais discursivas.

Considerando que a “lingua vive e evolui historicamente na comunicagao verbal concre-
ta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos
falantes” (VOLOCHINOV, 2017, p. 124), entende-se que os processos de atividade da linguagem
sao ininterruptos. Nesse sentido, enquanto um sujeito faz uso de elementos linguistico-dis-
cursivos para interagir socialmente, ele esta levando em consideragao a existéncia de outros,
que, dessa forma, constituem-se mutuamente por meio da linguagem em relagoes dialégicas
de alteridade, as quais consistem em processos de fundamento da identidade, caracterizados
pela refragio de sentidos durante a situagdo enunciativa (BAKHTIN, 2003).

Dessa maneira, a sala de aula de lingua portuguesa se concebe como um campo discur-
sivo, construido pela e na alteridade, que contribui para as formacoes de sujeitos responsivos
ativos (BAKHTIN, 2003) na sociedade. Nessa linha de atuagao, pesquisadores ja vém alertando
para abordagens de ensino que nao favorecem uma formagao ativa do sujeito (ZOZZOLI, 1998,
2016; LIMA; SOUTO MAIOR, 2012; SILVA JUNIOR, 2021, 2019). Ainda sobre essa problematica,
Lima e Souto Maior (2012, p. 200) asseveram que
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temos observado que, no que se refere ao ensino de LP, tem havido
varios equivocos no como se ensina, nao obstante o para qué se ensi-
na parega estar em consonancia com os objetivos pretendidos e com
a concepcao de linguagem que adotamos nesse texto. Ou seja, mes-
mo quando se tem nogao do que se pretende, hi dissonincias no fa-
zer pedagdgico de alguns professores de LP (LIMA, 2010). O que mais
se verifica é a presenca de uma gramatica descontextualizada, isto é,
uma Gramdtica concebida nio na perspectiva do uso da lingua, mas na
descri¢io e identificagio de suas formas. Dessa forma, os processos de
leitura e produgdo de textos tendem a ficar comprometidos.

Os envolvidos nas praticas de ensino em sala de aula poderiam participar de atividades
numa perspectiva dialdgica, de modo a implicar suas proprias subjetividades, bem como nas
constituigoes das subjetividades dos outros, a partir das praticas discursivas e da avaliagao
dessas praticas num continuum temporal a ser ressignificado a todo momento em que os su-
jeitos atuam no mundo. Para Bakhtin (2003, p. 272),

toda compreensao plena real é ativamente responsiva e nao é senao
uma fase inicial preparatéria da resposta (seja qual for a forma em
que ela se dé). O préprio falante estd determinado precisamente a essa
compreensao ativamente responsiva: ele ndo espera uma compreensao
passiva, por assim dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz
alheia, mas uma resposta, uma concordincia, uma participagio, uma
objeg¢do, uma execugao, etc.

Todo e qualquer discurso é proferido na estima de uma resposta, que, para ser tida
como enunciado, precisa carregar também sentido compartilhado, o qual s6 é perceptivel
por meio da compreensao do interlocutor. No campo do ensino e aprendizagem, essa nogao
é importante por atentar para a interagao estabelecida em sala de aula, mais especificamente
entre professor x alunos e aluno x aluno. Com base no processo denominado responsividade,
em que se inclui a compreensao do interlocutor seguida por uma atitude de resposta, é possivel
refletir se realmente a sala de aula de linguas vem atuando como uma arena propicia para o
didlogo social (BAKHTIN, 2003; SILVA JUNIOR, 202.1).

O dialogo social, nesse sentido, é uma cadeia viva e ativa que ultrapassa as classificagoes
tedricas, uma vez que, em sua produgao, sao articuladas vozes de diversos sujeitos (ZOZZOLI,
2016). A intermediagao pedagdgica também pressupde a perspectiva interativa dialdgica que,
segundo Lima e Souto Maior (2012, p. 400), “ndo tem atendido a demanda social que requer
sujeitos criticos e conscientes do seu papel social”. Ainda segundo esses autores, “é necessario
[...] que o professor de lingua materna configure sua proposta metodoldgica a uma eficiente
concepg¢ao de lingua que, em sendo criagao de sentidos, encarna significados e da origem a
comunicagao” (LIMA; SOUTO MAIOR, 2012, p. 401).
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Nessa perspectiva, pensa-se na sala de aula como uma arena responsiva (SILVA
JUNIOR, 2021), uma vez que, nessa conceituagao, o contexto de ensino passa a ser visto como
um espago plural que ultrapassa as limitagoes fisicas da instituicao, levando em conta toda a
dimensao educativa do sujeito, que tem significativa contribui¢gao da mediagao pedagdgica
do professor (SILVA JUNIOR, 2021). Esse cruzamento de reflexdes constantes é orientado
“para a agao e é social e politica pelo ato de que, em um movimento espiral, o processo de
refletir penetra o interior do pensamento, atravessa o processo de pensamento e articula-se
ao exterior da situagao” (BRZEZINSKI, 2001, p. 72), ou seja, se relaciona com a vida social dos
sujeitos, incluindo questdes valorativas (VOLOCHINOV; BAKHTIN, 1926), além dos contetidos
ideoldgicos, que, de acordo com Vol6chinov (2017), representam e substituem algo encontrado
fora da sua dimensao, ou, simplesmente, como signos.

Arealidade, muitas vezes, institui-se como oposta. Luckesi (2008, p. 17-18) afirma que
muitas das praticas pedagdgicas brasileiras estao polarizadas pelas provas e exames, o que é
chamado pelo autor de pedagogia do exame. Essas praticas fazem com que o elemento de maior
interesse dos estudantes e seus familiares seja a nota, uma vez que ela se responsabiliza pelo
avanco ou nao do estudante as turmas seguintes, o que nao corresponde necessariamente a
ocorréncia de aprendizagem (SOUSA, 1994). A distancia entre a nota e a aprendizagem tem sido
um elemento muito importante para ser pesquisado, visto que, na pratica de ensino visando
a aprendizagem, pensar nesta distancia é observar as dimensdes quantitativas e qualitativas
do processo de avaliacao. Muitas vezes, as notas sao vistas como “redes de seguranca em ter-
mos do controle exercido pelos professores sobre seus alunos, das escolas e dos pais sobre os
professores, do sistema sobre suas escolas” (HOFFMAN, 2014, p. 29), e essa rede de controle
se estabelece, por sua vez, pelo controle sobre sentidos.

Relacionado a fatores como capitalismo, globalizagao e colonialismo, essa necessidade
pelo controle, que nao promove engajamento com exigéncias imediatas da transformagao
social, opde-se radicalmente ao olhar critico sob o qual a avaliagao da aprendizagem vem
sendo submetida. Os resquicios desse embate social — controle vs transformagao — que, para
Georgen (1997), configuram uma crise identitaria pautada na disputa entre a avaliagao que
segue a logica do mercado e a avaliagao marcada pelo distanciamento critico, sao revelados
de diversas formas, como demonstram os abalos estruturais que as sociedades modernas
vém sofrendo ao perceberem seus alicerces sendo reconstruidos por politicas afirmativas
responsaveis pela ascensio de grupos com prejuizos histéricos diversos, como os queers, os
afrodescendentes e as minorias religiosas.

Sob esse viés, considerando aspectos como: o didlogo com o mundo, o compromisso
com as vozes do sul e a necessidade de se reconsiderar os modos de produzir ciéncia e a
transformagao social (MOITA LOPES, 2006, 2013), as praticas avaliativas mediadoras sao per-
tinentes para que se possa perceber se o ensino de lingua portuguesa enfatiza os processos de
pensamento dos alunos de modo a intermediar a construgao de uma autonomia do estudante,
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necessaria para produzir pensamentos participativos* (BAKHTIN, 2012) no contexto da sala de
aula. Nesse contexto, é “preciso refletir sobre avida que [...] se vive, em uma atitude de didlogo
com os problemas e as frustragdes, os sucessos e os fracassos, mas também em didlogo com
0 pensamento, o pensamento proprio e o dos outros” (ALARCAO, 2001, p. 15), uma vez que o
sujeito emerge da relagao com o outro (BAKHTIN, 2003).

Entende-se, portanto, que a avaliacao da aprendizagem precisa seguir essa perspectiva
dialogal e reflexiva para inserir a educagao escolar num novo e contemporaneo paradigma.
Casoaavaliagao da aprendizagem seja dada de forma pré-moldada ou pré-estabelecida, gera-
-se uma discordancia entre as proprias concepgoes de linguagem e ensino do professor com
as praticas que ele mesmo efetua, acarretando o que Alarcao (2001) considera como inade-
quagao da escola para fazer face as demandas da sociedade. A perspectiva classificatéria da
avalia¢do, na linha mais tradicional, faz um desservigo para a constru¢ao mais plena do saber
voltado para a intervencio social e o protagonismo do sujeito. E mister perceber que a verda-
de é que o sistema classificatério “é tremendamente vago no sentido de apontar as falhas do
processo. Nao aponta as reais dificuldades dos alunos e dos professores. Nao sugere qualquer
encaminhamento, porque discrimina e seleciona antes de tudo” (HOFFMAN, 2012, p. 29).

Acreditando que o ato de avaliar a aprendizagem na escola é um meio de tornar os atos
de ensinar e aprender produtivos e satisfatérios (LUCKESI, 2011), defende-se a pertinéncia de
se criar um espaco de analise discursiva a respeito de como a avaliagdo da aprendizagem de
lingua portuguesa é discutida pela BNCC, para que, por meio de pressupostos tedricos, seja
possivel investigar como os discursos oficiais se comprometem com os processos de avalia-
¢do efetuados nas escolas de educagao basica do Brasil. A seguir, apresenta-se a abordagem
metodolégica do estudo.

METODOLOGIA DA PESQUISA DOCUMENTAL

Partindo danog¢ao de Linguistica Aplicada como uma area de estudo resonsiva e respon-
savel (SILVA JUNIOR, 2020; AMORIM, 2017), que visa criar inteligibilidades para contextos em
que a linguagem tem papel central (MOITA LOPES, 2006; FABRICIO, 2006), 0 estudo segue a
abordagem qualitativa de pesquisa, a qual propicia “uma partilha densa com pessoas, fatos,
locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis
e latentes que somente s30 perceptiveis a uma atengao sensivel” (CHIZZOTTI, 2003, p. 221).
Nessa abordagem, o pesquisador atua como um sujeito que interpreta diferentes realidades
em busca de andlises mais fidveis para implicar mudancas locais e globais.

2“0 pensamento participativo é uma concepgao emocional e volitiva do ser enquanto evento em sua unicidade concreta,
sobre a base de um nao-alibi no ser, quer dizer, se trata de um pensamento performativo, no sentido de remeter ao eu
enquanto ator singularmente responsavel pelo ato” (BAKHTIN, 2012, p. 52).
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O linguista aplicado, considerado, também, como um pesquisador responsivo (SILVA
JUNIOR, 2020), é um estudioso da linguagem que entende “a vida como um vir a ser e nio
como um ja dado, como uma construgao subjetiva coletiva e ndo como vontade intersubjetiva
e, mais ainda, como responsabilidade responsiva e nio como um trabalho situado fora de si
mesmo” (SOUTO MAIOR, 2013, p. 33). Tal postura, que envolve reflexdes e a¢es de pesquisa,
reverbera-se nas mais diferentes vertentes de pesquisa, envolvendo, direta (etnografia, pes-
quisa colaborativa, pesquisa-a¢ao etc.) ou indiretamente (pesquisa bibliografica, pesquisa
documental etc.), sujeitos da linguagem.

Por se tratar de uma analise de discurso oficial, a pesquisa se insere na vertente docu-
mental. Segundo Wolff (2000 apud FLICK, 2009, p. 231), documentos sao “artefatos padroni-
zados na medida em que ocorrem tipicamente em determinados formatos”. Em vez de usa-los
como “contéineres de informagao”, eles s2o dispositivos comunicativos, metodologicamente
desenvolvidos na construcao de “versoes sobre eventos” (FLICK, 2009 p. 234). Ainda sobre o
objeto de analise deste estudo, Evangelista (2012, p. 61) frisa que:

Documentos s3o produtos de informagdes selecionadas, de avalia-
¢Oes, de andlises, de tendéncias, de recomendacdes, de proposigdes.
Expressam e resultam de uma combinag¢io de intencionalidades, valores
e discussdes; s3o construidos pelo e constituintes do momento histdrico.

Flick (2009) destaca que quando se decide fazer a analise documental, deve ser levado
em conta duas dimensdes: se 0 documento foi solicitado ou nao para a pesquisa e se sao docu-
mentos privados ou pablicos. No caso deste estudo, trata-se de um documento nao solicitado
pela pesquisa e de dominio publico.

Distante de uma pesquisa baseada em hipéteses, a investigagao documental, ainda,
na perspectiva qualitativa da Linguistica Aplicada, busca constituir dialogos entre os autores
e leitores dos préprios documentos a serem analisados com os autores das pesquisas que os
analisam, visando o compartilhamento de ideias por meio do didlogo social. Partindo des-
ses pressupostos, a analise dos dados articula trechos da BNCC que tratam da avaliagdo da
aprendizagem de lingua portuguesa com tedricos inseridos nas tematicas apresentadas na
abordagem tedrica.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA NA
BNCC

Lancada em 2018 como um conjunto de reflexdes que se agregam em diferentes areas
do curriculo escolar, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino médio surge
como um documento que atualiza e aponta novos horizontes as discussoes trazidas pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), bem como pelas Orientagoes Curriculares
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para o Ensino Médio (BRASIL, 2006). Por ser um documento extenso em termos de estrutura
e impactos tedrico-pedagdgicos, a BNCC destaca olhares para diversas questdes que se rela-
cionam com o ensino e a aprendizagem, como a avaliacao da aprendizagem, por exemplo,
que atua como o foco deste trabalho, em inter-relagao com a concepgao de lingua/linguagem,
seguida no desvelar de suas consideragoes.

Tendo em vista que compreender é dialogar com outros textos e pensar acerca de um
novo contexto (BAKHTIN, 2003), depreende-se que um documento direcionador de variadas
praticas pedagdgicas precisa estar de acordo com as diferentes situagdes da vida social, as
quais sdo constituidas a partir da reflex3o e da critica do sujeito (BRZEZINSKI, 2001). O texto
da BNCC (BRASIL, 2018, p. 7) se define como:

[...] um documento plural e contemporineo, resultado de um trabalho
coletivo inspirado nas mais avangadas experiéncias do mundo. A partir
dela, as redes de ensino e institui¢des escolares publicas e particulares
passardo a ter uma referéncia nacional comum e obrigatéria para a
elaboragdo dos seus curriculos e propostas pedagdgicas, promovendo
a elevagao da qualidade do ensino com equidade e preservando a au-
tonomia dos entes federados e as particularidades regionais e locais.

Ao mencionar a questao da autonomia do sujeito e as particularidades regionais e locais,
o documento releva a busca de uma concepgao dialdgica e reflexiva acerca das praticas de en-
sino, nas quais se inclui a avaliagao dialdgica da aprendizagem dos alunos, numa perspectiva
mediadora. Luckesi (2011) destaca que o processo de avaliagao de aprendizagem é sério, pois
se estd avaliando uma pessoa, um educando, o qual também precisa ser visto como um ser hu-
mano, com varias aprendizagens, nao s6 de componentes curriculares preestabelecidos. Uma
questao levantada sobre este aspecto é o engano de se pensar que, para conhecer arealidade, é
necessario dialogar com todos os alunos, considerando todas as suas perguntas e especificida-
des. Ora, a perspectiva dialdgica nao se confunde com o didlogo face a face; trata-se, antes, de
uma base tedrico-epistemoldgica de entender o mundo e conceber os sentidos dentro de uma
lingua que, de acordo com Vol4chinov (2017), é viva e estd em constante articulagio com as
praticas sociais. A esse respeito, Hoffman (2012, p.143) assume que a perspectiva dialégica é a:

reflex3o critica sobre as formas como se di a compreensao do aluno
sobre o objeto do conhecimento em questao. O didlogo, entendido a
partir dessa relagdo epistemoldgica, nio se processa obrigatoriamente
por meio de conversa, como comunica¢io verbal com o estudante

Sob um viés mais amplo, esse processo sé é propicio no contexto de uma escola inova-
dora, a qual, para Alarcdo (2001, p. 19), “é a escola que tem a forga de se pensar a partir de si
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proépria”, isto é, que nao dependa de decisoes pedagdgicas advindas das redes de vigildncia?
dos mecanismos de poder (DE CERTEAU, 2009), visto que estas nao se preocupam nem um
pouco com as relagdes contextuais e humanas que existem dentro do dmbito escolar, o que
remete a uma concep¢ao de avaliacao da aprendizagem limitada ao sistema classificatério
(HOFFMAN, 2014), que visa apenas a quantificacao de notas, que sao, sobretudo, redes de
seguranca (HOFFMAN, 2014). Diferentemente dessa compreensao, a avaliagio mediadora
busca estabelecer o didlogo vivo entre saberes e entre atores do circuito da aprendizagem,
envolvendo tanto o objeto de ensino quanto as relagdes intersubjetivas.

A prépria metodologia, na perspectiva dialdgica, pressupde a construgao de um ensino
baseado na necessidade de “dizer para o outro” e de “dizer com o outro” (SOUTO MAIOR, 2018).
Para as autoras, essas agoes sao entendidas como resultados de pequenos atos subjetivos/so-
ciais de ser e de agir sobre 0 outro, e se estabelecem, nos termos de Bakhtin (2003), em relagdes
de alteridade. A nogao de alteridade, apresentada por Bakhtin (2003), caracterizada por um
processo de transformacdes de aspectos identitarios do sujeito na sua relagao com o outro,
vincula-se com a citada perspectiva avaliativa por representar o espago que o professor tem
de observar o contexto e fragmentar as suas respectivas praticas pedagdgicas, o que contribui
para que as inadequagdes da escola frente a sociedade (ALARCAO, 2001) sejam reduzidas. O
pensamento bakhtiniano oferece, ainda, uma discuss3o pertinente que compactua com o
que se estd defendendo sobre avaliag¢ao neste estudo, tratando especificamente da questao
do racionalismo universal. Nesse sentido, o autor afirma que chega a ser um engano infeliz
pensar que a verdade sé existe a partir de momentos universais e repetiveis (BAKHTIN, 1993).

Assim, ao se voltar aos acontecimentos recorrentes num dado contexto de ensino e
aprendizagem, é inviavel que se pense numa verdade ou pratica que se repete em diferentes
situagbes. Num processo de ensino e, por consequéncia, numa pratica de avaliagdo mediadora
de aprendizagem, deve-se ter como base o pensamento de que os acontecimentos de sala de
aula comumente extrapolam os limites de qualquer previsao plena (SOUTO MAIOR, 2009). Em
outros termos, o processo avaliativo, diante do que se destaca nas entrelinhas da BNCC, para
o trabalho com alinguagem em sala de aula, esta mais direcionado aos sujeitos e ao contexto
sociocultural e educacional do que mesmo ao objeto de ensino pré-determinado, mesmo que
este tenha importancia singular no processo de curricularizagao do saber. O foco no sujeito
e no contexto em que a escola e, por consequéncia, a sala de aula se inserem leva em conside-
racao das possibilidades de se efetuar praticas de ensino e de avalia¢do a partir das condigoes
contextuais encontradas no didlogo social (BAKHTIN, 2003; ZOZZOLI, 2016).

A valorizagao da cultura local e das demais praticas sociais tem sido um ponto deci-

sivo para o desenvolvimento de praticas de ensino que contribuam para uma aproximagao
direta entre linguagem e escola como perspectivas sociais (SOARES, 2001). As interagdes que

*Redes de vigilancia s3o forgas representadas pelas rela¢des de poder social que direta ou indiretamente ditam padrdes
normativos a serem exercidos pelos sujeitos em termos locais e globais.
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ocorrem em sala de aula s3o importantes tanto para que o aluno possa integrar mais efetiva-
mente as atividades pedagdgicas como para que o professor possa observar as respostas ativas
(BAKHTIN, 2003) dos alunos e, a partir delas, criar seus respectivos meios de avaliar o processo
de aprendizagem, o que ndo ocorre a partir de agoes pré-moldadas pura e simplesmente, mas,
sim, a partir de acontecimentos nao totalmente previsiveis e sempre baseados nas relagoes
entre os sujeitos nas salas de aula.

Tavares (2001, p. 35), a esse respeito, compreende que as relagdes interpessoais “te-
rao de funcionar nos dois sentidos e ser incondicionalmente positivas. Ou seja, as duas ou
mais pessoas envolvidas na relagao deverao reconhecer-se, afirmar-se, aceitar-se e confir-
mar-se de modo positivo e condicional”, para uma dindmica mais ampla no espaco social.
Complementando a discussao sobre interagao, relagdes interpessoais e as praticas avaliativas
em sala de aula, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 477) aponta que as demandas sociais vém:

possibilitar aos estudantes condigdes tanto para o adensamento de seus
conhecimentos, alcangando maior nivel de teorizagao e analise critica,
quanto para o exercicio continuo de praticas discursivas em diversas
linguagens. Essas praticas visam a participag¢do qualificada no mundo,
por meio de argumentacdo, formula¢io e avaliagao de propostas e to-
mada de decisdes orientadas pela ética e o bem comum.

No fragmento em tela, a avaliagao se apresenta qualitativamente quando se destacam
pontos como: a participagao qualificada do sujeito, as decisdes orientadas, a ética e o bem
comum. Mesmo que muitas praticas avaliativas de sala de aula possam parecer mecénicas e
travadas a partir de instrumentos estaticos, numa perspectiva dialégica elas sdo visualizadas
sob um viés diferente, visto que precisam acompanhar a dindmica que o ensino de lingua
portuguesa se coloca de modo concreto e processual, pois hd qualificadores das agdes a serem
observadas (participagdo que nao é qualquer uma, mas sim uma “qualificada”; decisdes que
nao sio aleatérias, mas, antes, “orientadas”; ética e bem comum). Esse modo dialdgico de
se pensar a avaliacao da aprendizagem pode ser um significativo veiculo para desconstruir
praticas avaliativas que se prendem ao que Luckesi (2008) chama de pedagogia do exame. Ao
tratar de participacao qualificada, a BNCC deixa claro que a participagao na sala de aula nao
deveria se dar de qualquer forma. E essencial que exista, segundo a proposta, uma postura
critica desse sujeito nas atividades de ensino, acarretando praticas avaliativas, elaboradas
pelo professor em consequéncia da sua observagao sensivel, mais coerentes com o contexto
e respondendo ativamente (BAKHTIN, 2003) as demandas da contemporaneidade para a
educagdo escolar brasileira.

Nessa linha de pensamento, num documento direcionador e auxiliar das praticas de
ensino de lingua portuguesa como a BNCC, depreende-se que a observagao critica do professor
sobre a sua pratica propiciaria uma revisao de bases tedricas e estimularia continuidades de
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discussoes/teorias jd colocadas dentro das pesquisas que intentam refletir acerca do trabalho
com a lingua portuguesa em sala de aula, o qual nao se resume em memorizagao das normas
de estrutura da lingua, mas que, numa perspectiva discursiva, retomam temas da vida social,
como o bem comum e a ética. A reflexdo sobre a avaliagao que leva em consideragao esses
aspectos transforma o contexto de ensino num local de produgao e materializagao de senti-
dos pelo discurso (MIOTELLO, 2014), ou seja, uma arena responsiva (SILVA JUNIOR, 2021)
na qual discursos se intercruzam para que a avaliagdo da aprendizagem nio seja mais um
dos equivocos presentes nas agoes de ensinar e aprender a lingua portuguesa (SABER, 2012).

Assim, as atitudes éticas levam em consideragao os diferentes fatores que cruzam os
acontecimentos de sala de aula, mediados, sobretudo, pela linguagem. Nesse sentido, na én-
fase dada ao bem comum, a BNCC se aproveita, no ensino de lingua portuguesa, das diversas
questdes valorativas que se agregam a constitui¢ao dos sujeitos, concordando, dessa maneira,
com o que consideram Voldochinov e Bakhtin (1926), quando dizem que viver significa ocupar
uma posig¢ao de valores em cada contexto de atuagao social. As posi¢des valorativas do/s su-
jeito/s reiteram o processo alteritario que ocorre nas atividades pedagdgicas e proporcionam
possiveis momentos para o professor de lingua portuguesa (re)pensar e teorizar sua pratica
levando em conta a produgao de novos significados para as praticas avaliativas e nao somente
o recebimento de significados (SABER, 2009) prontos.

Além disso, quando se trata de decisdes orientadas, a BNCC evidencia o foco no ou-
tro, dado pelas praticas pedagdgicas no ensino de lingua portuguesa. Nesse contexto, dada a
compreensao de que, em sala de aula, os processos de alteridade (BAKHTIN, 2003) s3o cons-
tantes por revelarem os impactos da interagao dialdgica, numa avaliagao mediadora, entre os
sujeitos nas suas proprias constitui¢oes identitarias, entende-se que as decisdes orientadas
correspondem aos meios pelos quais o professor se utiliza da sala de aula para criar espagos
reflexivos com os alunos e, através disso, (re)moldar as a¢oes avaliativas* (PRAXEDES, 2018)
mais propicias para a/s situagao/oes identificada/s.

Desta feita, observa-se que o processo avaliativo, mediado por essas consideragdes,
é capaz de solidificar os modos com os quais os alunos compreendem a prépria estadia na
escola e a interagao com os demais sujeitos, uma vez que, de acordo com Alarcio (2001, p. 19),
na escola tem sido “preciso envolver o elemento humano, as pessoas e, através delas, mudar
a cultura que se vive na escola e que ela prépria inculca” no dia-a-dia. O elemento humano,
mencionado pela autora supracitada, lembra a concepg¢ao de Bakhtin (1993) sobre o Ser ani-
co, pois, mesmo que as relagoes dialégicas na/da vida social estejam em constante processo
de articulagdo entre a consciéncia psiquica e o mundo exterior, 0 momento em que ocorre

4As agles avaliativas consistem em prdticas pedagdgicas planejadas sistematicamente no intuito de contribuir para um
aproveitamento mais significativo do processo de aprendizagem dos alunos. A pluralidade colocada no termo “ag¢des” ji
evidencia a diversidade de a¢des que podem ser formuladas.
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a enunciagdo promove e reflete a subjetividade dos sujeitos envolvidos no dialogo e implica
novas agoes desses sujeitos.

Vasconcelos (2005, p. 25) considera que “para mudar a avaliagao nao basta articular
um discurso novo; n2o adianta ter uma nova concepg¢ao e continuar com praticas arcaicas”. A
avaliacao mediadora, dentro de uma abordagem dialdgica de ensino, atua como um veiculo
relevante para que o aluno perceba o quanto a sua participagdo ativa nas praticas pedagdgi-
cas pode implicar positivamente o seu processo de aprendizagem, especialmente de lingua
portuguesa, acarretando uma possivel desmistificagao de concepg¢des tradicionalistas nas
quais a avaliagao se limita ao que se denomina prova. Silva Janior (2018b) complementa essa
reflexdo destacando que é emergencial a necessidade de se fugir de concepgdes e praticas
tradicionalistas, considerando que, somente assim, a sala de aula pode se tornar um espaco
amplo no qual se possa trabalhar nao apenas a lingua, mas a linguagem em sua totalidade,
isto é, uma arena responsiva (SILVA JONIOR, 2021).

A BNCC aponta para a necessdria visao processual de ensino de lingua portuguesa,
quando as habilidades requeridas no ensino médio partem do que o aluno ja precisa ter apren-
dido durante o ensino fundamental. A avaliacao da aprendizagem se coloca num paradigma
ainda mais auténomo e propicio a reflexao consciente do sujeito da linguagem, como se pode
ver a seguir:

[...] o foco maior nas habilidades envolvidas na reflexao sobre os tex-
tos e praticas (anlise, avaliagdo, apreciago ética, estética e politica,
valoragao, validagdo critica, demonstragao etc.), ja que as habilidades
requeridas por processos de recuperacio de informacao (identificagao,
reconhecimento, organizag¢ao) e por processos de compreensao (com-
paragio, distingio, estabelecimento de relagdes e inferéncia) ji foram
desenvolvidas no Ensino Fundamental (BRASIL, 2018, p. 491).

As praticas avaliativas do ensino de lingua portuguesa no nivel médio, conforme consta
no fragmento apresentado, enfatizam a necessidade de o professor desenvolver atividades
que possam estimular ainda mais a habilidade critica de alunos que ja passaram pelo ensino
fundamental. Assim, a observag¢ao dos processos de responsividade — compreensio e atitude
responsivas ativas (BAKHTIN, 2003) — que ocorrem em sala de aula, além de implicar a percep-
¢ao do professor sobre os resultados de sua prética, propiciam a observagio de como o ensino
fundamental preparou os alunos durante os 8 (oito) anos antecedentes. Todo esse processo
contribui para reflexdes e possiveis reelaboragoes de praticas pedagdgicas a depender do que
o professor identifica no seu contexto de trabalho, uma vez que a “avaliacao da aprendizagem
deve apontar para a constru¢ao de uma pratica avaliativa qualitativamente mais significativa,
comprometida com a aprendizagem” (FURLAN, 2007, p. 20) do sujeito.
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Complementando essa discussdao, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 512) assinala que o aluno
do ensino médio precisa:

Analisar formas contemporaneas de publicidade em contexto digi-
tal e pecas de campanhas publicitarias e politicas (cartazes, folhetos,
anuncios, propagandas em diferentes midias, spots, jingles etc.), expli-
cando os mecanismos de persuasio utilizados e os efeitos de sentido
provocados pelas escolhas feitas em termos de elementos e recursos
linguistico-discursivos, imagéticos, sonoros, gestuais e espaciais, entre
outros, e destacando valores e representagdes de situagdes, grupos e
configuragdes sociais veiculadas, a fim de desconstruir eventuais este-
reGtipos e proceder a uma avalia¢io critica da publicidade e das praticas
de consumo.

Os objetivos de aprendizagem mencionados mostram indicios de que o processo de
avaliagao de aprendizagem dos alunos na sala de aula de lingua portuguesa no ensino médio
nao pode ser vinculado aos procedimentos tradicionais, que funcionam mais como testes
do que mesmo como avaliagoes, acreditando que tudo gira em torno de respostas pré-deter-
minadas. A exploragio das modalidades de linguagem e das representagdes que norteiam
as praticas sociais remete ao entendimento de que, em termos de ensino e aprendizagem, a
avaliagao deve criar a possibilidade de abrir espago para diferentes relagoes (LUCKESI, 2011)
a partir da interagao, como: de aceitagao, de negociagao e de redirecionamento.

Levando em consideragao o que foi pontuado, depreende-se que a BNCC para alingua
portuguesa no ensino médio pode estar no escopo de uma concep¢ao de lingua/linguagem
defendida pelos representantes dos estudos dialégicos da linguagem, no que concerne a ava-
liagao da aprendizagem dos sujeitos em sala de aula. Isso porque, da maneira em que se con-
sideram as diferentes habilidades que podem ser estimuladas em sala de aula e a perspectiva
processual em que o ensino se insere, as concepgdes de linguagem e de ensino do professor,
a partir de um documento direcionador, giram em torno do termo “reflex3o”, o qual, neste
estudo, possui uma extensa carga semantico-discursiva por abrir os horizontes da nogao de
avaliagao da aprendizagem de uma lingua materna, defendendo, sobretudo, que o que con-
tém nalingua portuguesa nao se resume a um conjunto de regras estanques, mas, sim, a uma
riqueza linguistico-discursiva que precisa ser aproveitada nas agoes de sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Por estar inserido no campo critico e hibrido da Linguistica Aplicada, o qual “propicia
o desenvolvimento de inquietagdes diversas para problematizar o que estd posto” (SILVA
JUNIOR, 20184, p. 109), este trabalho, de natureza documental, nio buscou criar solugdes ou
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respostas para problemas precedentes, mas constituir um espago de discussao a respeito de
um tema que estara sempre em destaque quando se pensa sobre o ensino de lingua portuguesa
—aavalia¢do da aprendizagem, a partir de um documento direcionador para o trabalho com
alinguagem em sala de aula, como a BNCC (BRASIL, 2018) para o ensino médio.

Mesmo que a estrutura do documento n3o comporte um momento especifico para o
tratamento da avalia¢do da aprendizagem, foi possivel indicar fragmentos que deixam pistas
de como a BNCC (BRASIL, 2018) aborda esse processo, o que enfatizou a relevancia de leituras
criticas na pesquisa académica sobre os documentos norteadores. Termos como: autonomia,
analise critica, decisdes orientadas, compreensao, valores e configuragdes sociais foram ba-
silares para que as praticas avaliativas defendidas pela BNCC (BRASIL, 2018) pudessem ser
identificadas, evidenciando a importincia de denominar esse processo como avaliagao me-
diadora, dentro de uma abordagem dialégica de ensino.

Nesse sentido, a concepg¢ao dialégica da linguagem esteve presente nas discussoes
por ser a que mais se aproxima das discussoes ressaltadas pela leitura da BNCC. A no¢ao de
alteridade propiciou uma reflexao sobre como o sujeito (professor e/ou aluno) é impactado
por meio das reflexdes estabelecidas nas relagdes dialdgicas em praticas avaliativas de sala de
aula, sendo complementadas com a discussao a respeito da razao tedrica, da razao pratica e
do Ser tinico no acontecimento social.

Cabe ainda ressaltar o necessario olhar para os docentes no que se refere ao trabalho
com alingua portuguesa no ensino médio, tendo como documento norteador a BNCC. E pre-
ciso, sobretudo, de uma “formagao de professores eficiente, a qual frutifique sujeitos criticos
para a interconstituicio dentro e fora do espaco da sala de aula” (SILVA JUNIOR; SANTANA,
2019, p. 65), reiterando, com isso, 0 compromisso social da institui¢ao de ensino de preparar
sujeitos para refletirem e agirem conscientemente nas diferentes praticas cotidianas.

Ao propor pluralidades, contemporaneidade e experiéncias de mundo, a BNCC, desde
a sua caracterizagao, ja coloca o processo de ensino de lingua portuguesa e as consequentes
acoes avaliativas no seio de uma perspectiva dialdgica de linguagem e de ensino. Espera-se
que o presente trabalho possa estimular a reflexao de professores-pesquisadores a respeito
das tematicas da avaliagdo da aprendizagem no ensino de lingua portuguesa e da BNCC lin-
guagens e suas tecnologias numa perspectiva mais ampla.
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