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Resumo: Este artigo analisa a coesdo como pratica de linguagem no livro didatico
proposto para o trabalho com o ensino de Lingua Portuguesa no 9° ano do Ensino
Fundamental, localizando a habilidade (EFo9LP11) referente ao uso de recurso de
coesao sequencial como efeitos de sentidos em contextos da Base Nacional Comum
Curricular. Para o desenvolvimento do presente estudo, foi realizada uma pesquisa
documental de natureza qualitativa em dois livros didaticos, ancorada em leituras de
autores como: Marcuschi (2005, 2010), Koch (2002, 2007), Halliday e Hasan (1973), entre
outros. A pesquisa apontou que os livros didaticos analisados propdem atividades, em
sua grande maioria, com abordagem dos conectivos desconectados do que propde a
BNCC. Isso direciona o ensino de Lingua Materna para a fragmentagio com uso de
uma linguagem distante dos contextos sociais de circulagao.
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Asstract: This article analyzes cohesion as alanguage practice in the textbook proposed
for working with Portuguese language teaching in the oth grade of elementary school,
locating the skill (EFo9LP11) referring to the use of sequential cohesion resources
as effects of meanings in contexts of Common National Curriculum Base. For the
development of this study, a qualitative documentary research was carried out in two
textbooks, anchored in readings by authors such as: Marcuschi (2005, 2010), Koch
(2002, 2007), Halliday and Hasan (1973), among others. The research pointed out that
the analyzed textbooks propose activities, in their great majority, with approach of the
disconnected connectors of what they propose to the BNCC. What can be reflected
in a mother tongue teaching for fragmentation using language that is distant from
the social contexts of circulation of individuals.
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A COESAO NO LIVRO DIDATICO EM CONTEXTOS DA BNCC

INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular, BNCC, foi homologada pelo Ministério da
Educagiao (MEC) em 2017. Por ser um documento norteador, logo que foi aprovada, iniciou
um processo de modifica¢ao nos curriculos da Educagao Basica brasileira. Com isso, os livros
didaticos, que participaram do processo de sele¢ao, precisaram se adequar as competéncias
e habilidades desse documento. Ademais, todos os percursos de planejamento e produgao da
Base foram ancorados pela prescri¢ao da Lei 9493/96 (Lei de Diretrizes e Bases na Educagao
Nacional), constitui¢ao de 1988 e pelo Plano Nacional de Educa¢io (PNE).

Este estudo tem como pretensao analisar se o tratamento dado a coesao pelos livros
didaticos usados no 9° ano do Ensino Fundamental abarca as habilidades propostas pela BNCC.
Para fundamentar tal proposta, foi necessario situar a seguinte questao: A coesao trabalhada
nos livros didaticos “Tecendo linguagens; “Singular e Plural”, ambos selecionados para parti-
cipar do processo de escolha do livro didatico do Ensino Fundamental nas escolas municipais
de Esperantina-PI, abrangem as habilidades propostas pela Base Nacional Comum Curricular?

A pesquisa evocou também as questdes: Como as atividades propostas pelos livros
didaticos, no que tange ao estudo da coesao, podem desenvolver as praticas de escrita dos
estudantes? De que modo as atividades propostas nos livros analisados trabalham os elemen-
tos sequenciais no contexto? As propostas das atividades nos livros didaticos, relacionadas a
coesao textual, instigam os alunos a usarem esses recursos em atividades de producao textual?

Para encontrar respostas a tais questionamentos, realizou-se uma pesquisa documental
em dois livros didaticos. Um dos livros intitulado “Tecendo linguagens”, de autoria de Tania
Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aradjo (2018), adotado por ter sido escolhido para as
turmas de 9° ano, no processo de votagao organizado pela Secretaria Municipal de Educagao da
cidade de Esperantina-PI, para ser utilizado no Ensino Fundamental a partir do ano de 2020.
Essa adogdo faz parte das exigéncias do Programa Nacional do Livro didatico (PNLD), cujo
programa que tem como func¢ao avaliar e disponibilizar materiais didaticos para as escolas pu-
blicas. O processo de sele¢io do livro didatico no municipio supracitado, foi permeado por um
método cuja selecao deu-se de maneira democratica em que professores de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental se fizeram presentes com o objetivo de participarem da votagao.

E importante esclarecer que um dos critérios de escolha do livro didatico era verificar
se os contetidos propostos no livro didatico “Tecendo linguagens” seriam compativeis com as
habilidades e as competéncias propostas pela BNCC, além do mais, os professores que fizeram
parte da selecao do livro, tinham que realizar uma andlise reflexiva e verificar se as praticas
de linguagem proporcionavam a formagao integral do individuo, ja que esse fato é de grande
importancia para alunos de educagao basica.

Outro livro que fez parte desta pesquisa é “Singular e plural” de autoria de Marisa
Balthasar e Shirley Goulart (2018), que também fez parte da escolha do livro, mas no processo
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de classifica¢ao proposto pela votagao, ocupou o segundo lugar, ficando, portanto, preterido
das turmas dos anos finais do Ensino Fundamental do municipio.

No ano de 2020, o livro “Tecendo Linguagens” foi distribuido para as escolas Municipais
de Esperantina-PI. Ao verificar que o livro oferece, em alguns momentos, atividades de lingua-
gem que interagem com a vivéncia dos alunos, restringe o trabalho com elementos de coesao,
seguindo umavariedade dalingua, a culta, decidiu-se realizar este estudo comparando o livro
que foi adotado com aquele que ficou em segunda posi¢ao na votagao. Espera-se, com esta
pesquisa, incentivar alunos e professores a buscarem outras fontes de conhecimentos que
abordem, com maiores detalhes, o tema desenvolvido neste estudo. Além disso, pretende-se
incentivar o surgimento de novas pesquisas que investiguem outros componentes curriculares
oriundos da BNNC do 9° ano do Ensino Fundamental.

Atrelou-se, teoricamente, a fontes de informagoes para a pesquisa proposta por meio
dos estudos de Koch (2002, 2007), Marcuschi (2005, 2010), Halliday e Hasan (1973), além de
outros que forneceram teorias importantes para sustenta¢ao deste estudo.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: PROPOSTAS PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao ser homologada, adentra no ensino
com pretensdes de desenvolver novas formas de ver o ensino como algo que busca outros
construtos de linguagens em contextos digitais, situando o estudante em ambientes de leituras
heterogéneos. A partir desse documento, pode-se perceber que hd uma drea de conhecimento,
Linguagens, que infere quatro componentes curriculares, sendo que um deles é referente ao
ensino de Lingua Portuguesa. Cada area de conhecimento apresenta suas competéncias espe-
cificas. No caso de Lingua Portuguesa para os anos finais, estao listadas as dez competéncias,
sendo que a primeira reflete que é preciso “[...] compreender a lingua como fenémeno cultu-
ral, histdrico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a
como meio de construg¢ao de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem”
(BNCC, 2017, p. 87). Nesse contexto, hd a necessidade de situar o aluno no percurso social,
cultural e politico que se vivencia a cada dia. Logo, a lingua funciona como ferramenta de uso
nas interag¢oes comunicativas e consolida as habilidades direcionadas as diferentes instancias
de linguagens presentes em espagos intra e extraescolares.

Apesar disso, em outros pontos da BNCC, Geraldi (2015, p. 388) alerta que

relativamente aos géneros com que pretende a BNCC inundar as salas de
aula, ha outras questdes que me parecem bem mais sérias. Precisamente
porque escolhe adequadamente trabalhar com praticas de linguagem,
ha uma auséncia de focalizagio nos géneros quase cotidianos e espe-
cificos do trabalho do estudante enquanto estudante.
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Alguns géneros proferidos para o trabalho com a escrita nas aulas Lingua Portuguesa
estao descontextualizados do processo sociocultural dos alunos, como por exemplo, produgao
de resumo cientifico que requer uma habilidade intelectual bastante avangada por parte de
individuos egressos na educagao basica.

Em sua estrutura, a BNCC aponta habilidades que precisam ser construidas de acordo
com a especificidade da proposta apresentada pelo componente curricular Lingua Portuguesa.
Nessa perspectiva, cada habilidade é marcada por um cédigo alfanumérico que define a pro-
posta especifica do contetdo exposto no documento como, por exemplo,

(EF69LP0o4) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem
a persuasao nos textos publicitarios, relacionando as estratégias de
persuasao e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos
utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de
linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo conscientes
(BNCC, 2017, p. 141).

A proposta para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental delineia-se
por quatro eixos temdticos, a saber: Oralidade, Leitura, Produgao de texto e Andlise linguis-
tica/semidtica, sendo que cada eixo é organizado em um quadro delimitado por contetdos
curriculares e aptiddes. No tocante a presente pesquisa, a pratica de linguagem “Coesao” estd
inserida no eixo temdtico “Analise linguistica/semidtica”, razdes que levam a pesquisadora,
daqui para frente, inferir comentarios acerca desse objeto de conhecimento, situando-o ao
eixo indicado.

Por conseguinte, nao se pretende emitir informagdes mais esclarecedoras a outros
anos dessa etapa da educagao basica. Assim, as habilidades selecionadas pela BNCC incluem
os conhecimentos fundamentais para que o aluno consiga ter, como foco, a apropriagao do
sistema linguistico que estrutura o portugués brasileiro (BNCC, 2017).

COESAO TEXTUAL

Entende-se por coesio textual, um conjunto de construgio textual, responsavel
pelo aspecto superficial do texto, isso se dd por meio de marcas estruturais de linguagens.
Complementando esta perspectiva, um texto é coeso quando os elementos, nele envolvidos,
sao capazes de articular os enunciados. Em consonancia, a coesao é, entdo, uma forma de
inter-relagdo entre os elementos superficiais na estrutura do texto, a maneira como eles in-
teragem, o modo como os enunciados, até mesmo, partes deles combinam-se para certificar
um seguimento proposicional (KOCH; TRAVAGLIA, 2007).

O fenémeno da coesao tem sido objeto de estudo por parte de varios pesquisadores,
objetivando desvendar a fun¢ao dos elementos linguisticos dentro do texto. Halliday e Hasan
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(1973) definem coesdo textual como um conceito semantico que se da através das relagoes
existentes de significado dentro da linguagem e que é definida como um texto.

Nesse sentido, percebe-se que a coesio pode estabelecer uma relagio de sentido no
texto, porque forma um elo coesivo com o que estd dentro dele (endoférico) e para fora (exo-
térico). Nessa acep¢ao, depreende que a coesao pode estabelecer uma relagao de sentido, dado
que forma um elo de natureza semantico-pragmatica e gramatical.

Guimaraes (2002) sintetiza a coesao endofdrica como elementos que estabelecem uma
ligacdo com outros elementos gramaticais situados no texto, ja a coesao exoférica é identificada
extra textualmente, mediante o contexto situacional.

Vejam-se alguns exemplos citados por Koch (2002):

1. Vocé nao se arrependera de ter lido este antncio (coesdo exoférica).

2. Paulo e José sio excelentes advogados. Eles se formaram na academia do Lago do Sdo Francisco
(coesdo endoforica).

Como se pode ver no exemplo 1, o pronome destacado vocé aponta para um referente
que esta fora do texto que, nesse caso, recorre ao contexto para identificar quem é o referente
extratextual. No exemplo 2, destaca-se o pronome eles que retoma os nomes Paulo e José que
estao expressos, ou seja, estao indicados no excerto, de forma textual.

Beaugrande e Dressler (1981), por seu turno, defendem a coesiao em conformidade
com os componentes da superficie textual — isto é, palavras e sentengas que completam o
texto e s3o ligadas por uma estrutura gramatical de dependéncia de sequéncia linear. Assim,
pode-se dizer que a coesao tem a fungao de ligar cadeias coesivas formando uma dependéncia
entre tais elementos numa sucessao continua, responsavel, desse modo, por um fator funda-
mental, a textualidade. Costa Val (2006) explica a textualidade como sendo um conjunto de
caracteristicas capazes de marcar um texto como tal, n3o apenas um amontodados de frases
desconectadas umas das outras.

Aponta-se que, para ser alcancada, a coesio necessita da ligagao de mecanismos que
funcionem como elementos que dio sustentabilidade e sequéncia as informagdes para fun-
damentac¢ao do discurso no ambiente textual. Esses elementos mantém uma fungao crucial
para reforgar e construir sequencialidade textual.

Como observado, os elementos de coesdo devem ser compreendidos como “[...] aqueles
que dao conta da estruturac¢ao da sequéncia do texto”. N2o se trata de principios meramente
sintaticos, mas de “[...] uma espécie de semantica de sintaxe textual” (MARCUSCHI, 1995, p.
18), ou seja, os elementos formais de uma lingua concretizam-se através dos mecanismos
linguisticos, uma interagao de sentido no espago textual.

UNILETRAS, Ponta Grossa, v. 43, p. 1-13, e-17844, 2021.
Disponivel em: <http://www.revistasz.uepg.br/index.php/uniletras>



A COESAO NO LIVRO DIDATICO EM CONTEXTOS DA BNCC

Tal premissa estd ancorada nas percepgoes de Halliday e Hasan (1973), que argumentam
que a coesao no texto é uma condigdo necessaria, porém nao é suficiente para pruduzir um tex-
to. Com isso, sugere-se que ha textos com inexisténcia de recursos coesivos, contudo, o sentido
é processado a nivel contextual, assim como hd textos amparados de mecanismos de coesao,
com ideias isoladas, sem condi¢des necessarias para formagao textual (MARCUSCHI, 2005).

Vale lembrar que para haver funcionamento das cadeias coesivas, muitas vezes é preciso
que o contexto lhes dé sustentagao. Assim, facilitard a formag¢ao de um sentido no texto. Em
reforgo, Jubran (2005) arrola a ocorréncia de casos em que a fonte do segmento textual n3o
aparece de forma explicita, mas é inferida anteriormente ou pontuada intuitivamente, sem
que haja, nesse sentido, remissdo a elementos de referéncia previamente.

Abaurre, Pontara e Fadel (2004) comparam a fung¢ao dos elementos de coesao no texto
a construgao de uma casa, em que relembra serem as paredes essenciais para a sustentagao
dos varios espagos habitacionais dela e, do seu telhado. No texto, informagdes e argumentos
equivaleriam aos tijolos, que, dispostos lado a lado, permitem que as paredes de uma casa
sejam erguidas.

Nessa perspectiva e de forma analdgica, percebe-se que, assim como a casa, acontece
também com o texto, pois, na construgao da casa se colocar apenas os tijolos, um ao lado do
outro, nao se concretizard uma construgao. Ja no texto, precisa-se juntar os elementos refe-
renciais, no caso dos pronomes, sindnimos, artigos, repetigao léxica, além de outros elementos
sequenciais, como conjungdes e preposi¢oes, em agrupamentos para que se estabelecam uma
ligacao entre eles, assim como a argamassa que serd usada para unir os tijolos da construgao.

Em outras palavras, o conceito de coesao textual remete a uma universidade de recur-
s0s sequenciais que asseguram, e tornam possivel uma liga¢ao linguistica de sentido entre os
elementos que ocorrem na construgao do texto (KOCH, 2002).

Pode-se concluir que a coesao se manifesta, por meio de certas categorias de palavras,
de modo a provocar a conectividade e rofor¢o informativo, para com isso, pér em evidéncia a
clareza nas sentengas formadoras do processo textual.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente artigo estrutura-se por meio de uma pesquisa documental e gira em torno
de uma andlise de natureza qualitativa. A coesao, presente na BNCC, apresenta uma habilidade
que devera ser alcancada por alunos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. Nesse aspec-
to, a proposta do documento para o livro didatico, adotado pelas Secretarias Educacionais de
cada municipio, assevera que no ato das praticas de linguagem destinadas ao estudo da coesao,
é preciso que os discentes sejam capazes de depreender efeitos de sentidos relacionados ao uso
de recurso de coesao sequencial (articuladores sequenciais) (BNCC, 2017). Assim, aponta-se
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que a categoria de analise usada pela pesquisadora neste estudo, delimita-se através desse c6-
digo alfanumérico, tendo como norte teérico metodoldgico as pesquisas de Koch (2002; 2010).

Ja os dois livros didaticos, em andlise, serdo identificados através das codificagoes:
LP1, Lingua Portuguesa 1 (Tecendo linguagens); LP2, Lingua Portuguesa 2 (Singular e plural).

O dasafio dessa andlise consistiu em delimitar as atividades propostas pelos dois livros
inserindo-a com a recomendagao exposta pela BNCC. Nesse intuito, ao folhear e fazer uma lei-
tura detalhada da obra LP1, adotada pela Secretaria Municipal de Educagao de Esperantina-PI
para os usos do corrente ano, a sensagao que se teve foi a de que o livro enfatiza, principalmente,
atividades de andlise linguistica do ponto de vista prescritivo. Dessa maneira, verificou-se que
a maioria das atividades propostas marcam, principalmente, o uso de recursos gramaticais
que enaltecem a norma culta.

No que se refere a pratica de linguagem “Coesao” que focaliza a habilidade EFo9LP11,
constatou-se o uso desse recurso em apenas um capitulo do livro, ou seja, no sétimo capitulo
referente a tltima unidade.

Esse critério de estrutura usado pelos autores do LP1 dificulta o processo de orientar
os alunos quanto ao uso dos mecanismos de coesdo em diferentes contextos, ja que a coesio
contribui para o amarramento das ideias, constrdi a sequencialidade necessaria para constru-
¢do de informagoes que encandeiam e transformam os enunciados em textos. Assim, pelo fato
desse contetido aparecer na tltima proposta do livro, repassa ideia de desacreditamento da
capacidade intelectual dos alunos, assim como, desmotiva a pratica dos elementos de coesao
pelo desconhecimento deles em boa parte do ano letivo.

Quanto ao uso da coesao nas atividades propostas pelo LP1 de acordo com a habilidade
EFo9LP11, a unidade 4 conta com uma atividade proposta como “Reflex3o sobre o uso da lin-
gua”. Essa atividade sinalizada apresenta trés questoes destinadas ao estudo dos elementos
de coesdo textual. Logo noinicio da atividade, as autoras propdem que “[...] mais que assimilar
a classificagao e o reconhecimento das oragdes, é necessario levar os alunos a reconhecer sua
funcao e seu uso na construgao da coesao textual” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 194).

Tal proposta dos autores, apresentada no manual do professsor, foge a atividade expos-
ta no livo didético, unidade 04, mantendo, desconexao com o uso enfatizado pela habilidade
proposta pela pratica de linguagem coesao textual. A BNCC menciona o uso de conectivos,
advébios, preposicoes, enfim, elementos que constroem uma segmentagao no texto com propo-
sitos de apresentar sequéncias informativas. E preciso que fique bem claro que esses elementos
serdo percebidos dentro de um texto para seu possivel uso e contrugdes textuais de autoria
do aluno. Ademais, fica dificil o aluno emitir efeitos de sentidos permeados por recursos de
coesao como pratica de atividades, pois elas apresentam-se fragmentadas, tradicionais, des-
contextualizadas, como se pode verificar em questoes como:
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[...] Analise os termos destacados nos periodos a seguir, extraidos da
reportagem “Professor usa fake news para ensinar ciéncia na escola”, e
classifique-os de acordo com as seguintes fungdes sintaticas: sujeitos,
objeto direto, objeto indireto, complemento nominal, predicativo do
sujeito e aposto. a) Alvo do debate ao redor do mundo por seu possivel
impacto da democracia, as fake news-noticias inventadas geralmente
com o objetivo de viralizar na internet e influenciar consumidores e
eleitores - tém sido usadas [...] (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 194).

Pelo enunciado em quest3o, é possivel perceber a descontextualizagdo da proposta
apresentada. O enunciado da questao pede, apenas, que o aluno classifique a oragao que esta
em destaque em cada item. Nao ha qualquer indicio de uso dos elementos de coesdo que pro-
picie a sequencializagao informativa de modo a favorecer efeitos de sentidos. Mesmo porque,
esse tipo de método sé é possivel ser explorado dentro da superficie de um texto, porém, o
que se nota é a exposicao de informagdes sem nexo, retiradas de uma reportagem proposta
no inicio do capitulo da unidade em estudo. Isso acontece em todos os itens propostos da
primeira a terceira questao.

Evidentemente, para muitos, o texto nao vai além de ser um conjunto
de frases a serem submetidas aos mesmos principios de dissecagio e
classificagdo aplicados a frases isoladas. O que é para ser uma gramdtica
do texto vira uma gramatica no texto. Infelizmente nao se pode dizer
que essa pratica seja algo do passado; ela continua muito viva entre nos,
[...] (COX, 2004, p. 04).

Essa é uma ideia bastante pertinente nesse contexto. Alguns livros didaticos expoem
apenas uma parte do texto, ou seja, recortes, o que impede o aluno de ter acesso a completu-
de de sua composi¢ao para que possa produzir reflexdes acerca das varias manifestagoes de
linguagens. Nessa discussao, profere-se que a reportagem, mencionada para analise dessa
primeira questao, encontra-se no inicio do sétimo capitulo da quarta unidade. Trata-se de
um texto curto que as autoras responsaveis pela produgao do livro didatico deveriam té-lo
reproduzido na questao em analise, de modo a proporcionar aos alunos a oportunidade de
realizagao de uma exploragiao minuciosa dos mecanismos de coesio sequencial, refletindo o
encadeamento que esses mecanismos proporcionam a quem lé.

Em outra questao do mesmo capitulo, as autoras reforgam a atengao dos alunos para
a questao anterior e apresentam duas alternativas que direcionam para o processo de repro-
dugdo nio reflexivo, nem criativo, como em:

Responda o que se pede: a) Localize e transcreva o ntcleo de cada um
dos termos destacados nos periodos da atividade 1. Resposta: a) noticias
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b) estudantes/noticias c) desconfiados d) informagdes/fatos ) método
f) método (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 195).

As respostas dessa questao nao dao espago para que os alunos realizem qualquer tipo
de exercicio intelectual, até porque as respostas estao todas destacadas na questio anterior e o
enunciado deixa bem claro o papel aluno como reprodutor de ideias, nao ha, portanto, mencao
a elementos responsaveis pela sequéncia textual. A fragmentagao, assim como a vaguez nas
questdes, afasta os discentes de qualquer preten¢ao de contato com a habilidade EFo9LP11.
Assim, a proposta que o livro expde no sétimo capitulo da quarta unidade encontra-se, em
sua totalidade, ausente.

Considerando-se que um dos objetivos das atividades no livro “Tecendo linguagens” foi
dar preferéncia ao ensino prescritivo, isso foi constatado de acordo com essa andlise. Um ensi-
no de gramdtica descontextualizada, disforme, gramatica direcionada a uma metalinguagem,
afastada dos usos reais de uma lingua escrita ou oral em espagos sociais (ANTUNES, 2003).

Outro livo que faz parte dessa investigagao, o LP2, apresenta o estudo da coesao nos
capitulos 06, 07, 09 e 10. Pela proposta exposta, hd uma preocupagao maior das autoras dessas
obras com capacitagao dos alunos de 9° ano do Ensino Fundamental quanto ao uso dos recursos
sequenciais de coesao, apesar de as atividades demonstrarem vagueza quanto a exploragao
desses recursos de coes3o.

Balthasar e Goulart (2018) procuraram trabalhar com uma diversidade de textos cur-
tos com propostas de usos de conjungdes dentro de um texto. Apesar das autoras proporem
atividades com usos de elementos de coesao, alguns pontos de cada um dos capitulos mencio-
nados usam, por exemplo, os conectivos com exposi¢ao sem contexto, abrindo espagos, nao
para estudos da textualidade, mas para um direcionamento de um ensino prescritivo, com
foco na gramdtica normativa fora do contexto. Nessa prespectiva de andlise, verificou-se no
capitulo 6, questdes como: “Releia: Este relégio que eu vou desenhar em seu brago é especial.
a) Qauntas orag¢des ha neste periodo composto? Justifique. b) Qual é a oragdo principal e a
subordinada” (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 116) .

Infere-se que questoes desse tipo ndo levam o aluno a um processo reflexivo quanto ao
uso dos conectivos como emissor de efeitos de sentidos, haja vista que as autoras descontextua-
lizaram as oragdes do texto base e propdem que se analise fora do contexto. Assim, percebe-se
que tal oragao estd atrelada a uma tirinha da pagina anterior as questdes. Entende-se, diante
disso, que as autoras fizeram uma tentativa de reflexao na “letra a”, ao pedir que o aluno, ao
responder a questao, elebore uma justificava.

Em outro ponto do mesmo capitulo, o livro apresenta uma atividade voltada para o uso
dos elementos responsaveis pela textualidades, assim, tem-se

Compare as expressoes destacadas nas frases a seguir: Os monstros vao
me pegar assim que eu botar os pés no chiao. Enquanto os monstros o
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devoram, vocé passa correndo. I Qual das expressdes destacadas indica
que os fatos ocorrem simultaneamente? E qual indica que um fato ocor-
re imediatamente apds o outro? (OLIVEIRA; BALTHASAR, 2018, p. 120).

As expressdes em andlise foram retiradas de uma tirinha. Mesmo que a atividade apre-
sente as expressdes destacadas e uma identificagao de ocorréncias de fatos simultaneos ou
um apds o outro, nao hi espago para o aluno recorrer a um aprofundamento de raciocinio, o
que aponta para certa superficalidade para a abrangéncia da habilidade EFo9LP11, proposta
pela BNCC (2017).

Em outra parte, no capitulo 07, apresenta a seguinte proposta: “Como vocé avalia o
texto lido? Ele trouxe a vocé ideias novas a respeito de ética? Se sim, quais?” (BALTHASAR;
GOULART, 2018, p. 131).

Essa é uma das propostas apresentadas que faz parte de um texto que fala sobre ética.
Nessa proposta, pode-se notar que nao houve fragmentagao do texto para que os alunos sejam
levados a efetuarem uma resposta, pois a questao trabalha com a funcionalidade dos recur-
sos sequenciais, além do mais, as ideias novas apresentadas no texto sio sinalizadas por um
conjunto de recursos que dao segmentos aos enunciados, com o intuito de possiveis efeitos
de sentidos. Aqui, hd um pressuposto de que abrange a habilidade presente no eixo “Anélise
linguistica/semidtica” com adentramento a pratica de linguagem “Coesao”.

Esse tipo de pratica de linguagem, enfatizada pela Base Nacional Curricular, indica
atos informativos, sucessivos com propdsitos de proporcionar argumentos no percurso da
construgao textual. Enfatiza-se, entao, que nao hd como se trabalhar a coesao, proposta pela
BNCC, em frases soltas. Com isso, argumenta-se que, certamente, essa atividade, assinala-
da pelo capitulo 07, leva o aluno a refletir sobre a linguagem do texto e aprofundando sua
informatividade.

Quanto ao capitulo 09, as autoras orientam no manual do professor que “ao longo de
todo capitulo, as atividades de andlise das conjungoes e locugbes conjuntivas que introduzem as
atividades sobordinadas adverbiais e das relagoes de sentidos que as expressam, em cada caso,
favorecem o desenvolvimento da habilidade EFo9LP11” (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 165).
Entende-se que esse tipo de orienta¢ao, também se aplica ao capitulo 10, isso porque, logo no
inicio do capitulo, é possivel se verificar a referida habilidade como mecanismo abrangéncia.

Como se pode observar pela proposta apresentada pelas autoras nos capitulos 09 e 10
que a habilidade marcada pela BNCC, referente aos elementos de coesao como recursos que
enfatizam, além de outras competéncias, os efeitos de sentidos decorrentes da linguagem, se
fazem presentes também em questdes de classificagao e identifica¢ao de conjungdes, como
por exemplo em uma questao como: “[...] Dentre as oragdes subordinadas adverbiais. Vocé
ja conheceu trés tipos: as temporais, as condicionais e as proporcionais. Que outros tipos de
oracao subordinada adverbial existem?” (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 180).
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Pelo que se pode constatar, esse tipo de atividade, ao contrario do que propdem as au-
toras, nao trabalha as conju¢Ges como elementos que dao segmentagao as ideias formadoras
do texto. H4 um amontoado de questdes que fragmentam o ensino de linguagem e apagam
a funcionalidade das conjung¢des como recursos de coesao, fato observado nos dois altimos
capitulos analisados.

N3o é o objetivo desta pesquisa analisar outras competéncias da BNCC nos capitulos
doslivros analisados, mesmo porque trata-se de uma pesquisa direcionada, especificamente,
aos elementos de coesao referentes a uma pratica de linguagem. Com isso, este estudo estd
direcionado a habilidade EFo9LP11 ja referida.

O livro didatico n3o constitui um manual de @inica referéncia para o ensino, no entan-
to, os contettdos propostos precisam preparar o aluno para aprender os diferentes tipos de
linguagens presentes em varios espagos sociais formais e informais, mas também se faz ne-
cessario que o professor use outros recursos didaticos de modo a desenvolver as competéncias
linguisticas essenciais para formagao dos estudantes de educagao basica.

CONSIDERACOES FINAIS

A BNCC, ao ser homologada, provocou mudangas no modo de pensar o ensino de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Tais mudangas sdo voltadas para as competéncias
e atribui¢des do ensino de lingua portuguesa. Assim, essas modificagdes estiao presentes nos
manuais didaticos distribuidos pelas Secretarias Municipais de educa¢ao de muitos muni-
cipios brasileiros.

Durante a leitura e andlise da competéncia referente a agao de linguagem “Coesao”, nos
dois livros, documentos de investigacao, foi possivel se constatar que os exercicios propostos
pelo LP1, além de se ater as questoes restritas ao ensino de conteidos gramaticais fragmenta-
dos, naoinstigam o ptblico de 9° ano do Ensino Fandamental a refletir sobre a funcionalidade
que os recursos de coesdo textual provocam na superficie do texto. Por sua vez, as conjungoes
apresentadas nao se inserem em praticas de construgao textual, logo, focalizam a fragmentagao
do uso e, quando usadas em algumas atividades, estao externa ao texto, perpassando para a
descontextualizagao desses elementos.

O LP2, usado como segundo recurso de analise desta pesquisa, indica uma quantidade
maior de uso de recurso de coesao na construgao das ideias. Apesar disso, algumas suges-
toes que tentam inferir o uso de mecanismos de coesdo, fogem ao que popdem as autoras
responsaveis pela organizagao da obra citada, enveredando para a tradicionalidade quanto
ao uso de algumas conjungdes. Porém, ha proposi¢oes que direcionam a um desenvolvi-
mento de um construto refelexivo intelectual dos estudantes do 9° ano. Logo, foi possivel se
perceber que, em um dos capitulos, os recursos de coesao foram abordados dentro de textos
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com orientagdes que levam a efeitos de sentidos, o que contempla a habilidade EFo9LP11,
enfatizada pela BNCC (2017).

Entretanto, é preciso que os professores, especificamente os que trabalham com Lingua
Portuguesa, reflitam acerca de sua pratica pedagdgica. O livro didatico, como se pode verificar
por meio dessas analises, nao constitui um manual que perceba, de forma segura, a contex-
tualizagdo do ensino de Lingua Materna, seja para o crescimento intelectual dos alunos nos
estudos ou espago profissional sobre estudo da lingua.

Abusca incansavel por outras fontes de informagao, como pesquisas em livros, revistas,
em suportes tecnoldgicos, se faz necessario. Nesse contexto, os alunos também precisam ser
incentivados a fazer pesquisas para que alimentem suas curosidades quanto a diversidade de
funcoes da lingua que permeiam o universo cultural presente nos ambientes sociais.
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