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Resumo: Sente-se cada vez mais a necessidade de discutir-se sobre questdes relacionadas
aatual configuragao de ensino de literatura nas escolas, e afirmar a fung¢ao formadora
e transformadora que a leitura literdria garante ao leitor. Nesse cendrio, a escola
assume lugar privilegiado ao estimular o gosto e a pratica de leitura, bem como de
incentivar os alunos a pensarem sobre si e seu lugar no mundo. Assim, este estudo
justifica-se pela relevincia de sua temdtica para a educagao escolar e formagao social
do individuo, cujo objetivo geral é discutir a importincia de um ensino de literatura
mais humanizador, que contribua para a formagao e transformagao do aluno. Para
tanto, as discussoes tedricas, feitas na primeira parte do trabalho, s3o apoiadas em
estudos de Candido (2002) e Todorov (2009), e na segunda parte que trata sobre as
questdes de ensino, foram utilizados como aporte teérico Cereja (2013), Colomer
(2007) entre outros nomes.
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Asstract: THE need to discuss issues related to the current configuration of teaching
literature in schools is increasingly felt, and to affirm the formative and transforming
function that literary reading guarantees to the reader. In this scenario, the school
assumes a privileged place by stimulating the taste and practice of reading, as well as
encouraging students to think about themselves and their place in the world. Thus,
this study is justified by the relevance of its theme for school education and social
formation of the individual, whose general objective is to discuss the importance
of teaching literature that is more humane, which contributes to the formation and
transformation of the student. To that end, the theoretical discussions, carried out
in the first part of the work, are supported by studies by Candido (2002) and Todorov
(2009), and in the second part that deals with teaching issues, they were used as a
theoretical contribution Cereja (2013), Colomer (2007) among other names.

Keyworbps: LiTERATURE teaching. Literary reading. Literacy.

INTRODUCAO

As reflexdes e estudos realizados a respeito do ensino de literatura e suas contribui-
¢Oes para a educagao tém sido muito pertinentes, principalmente na atualidade. O ensino de
literatura enfrenta uma crise. Percebemos um ensino deficiente que muitas vezes aborda a
leitura literaria de maneira equivoca, submetendo os textos a um planejamento descuidado,
baseado em modelos ultrapassados que prezam pela historiografia.

Em uma configuracio de ensino de literatura que prioriza a historiografia, os textos
literarios s3o tomados de modo distorcido de uma fun¢ao mais enriquecedora. Seu carater
artistico, estimulador da imaginagao e facilitador de experiéncias diferenciadas, é anulado
em favor de um trabalho em que os textos literarios adquirem um papel meramente técnico.
Muitas vezes, s3o utilizados apenas para suprir uma necessidade conteudista, visando cumprir
exigéncias na prestacao de vestibulares ou outros processos avaliativos.

A capacidade de compreensao do aluno é muitas vezes subestimada ao lidar com obras
literarias. O papel formativo e transformador que essas obras desempenham ao transmitir
conhecimentos diversos nao recebe o devido reconhecimento. Os valores e ideais que marcam
a vida de seus leitores s3o muitas vezes ignorados, mesmo considerando que a literatura é
constituida de saberes sobre o mundo e o ser humano. Ela capacita o leitor a tornar-se co-
nhecedor de si mesmo, do outro e de tudo que o cerca. Nesse sentido, a escola como um todo,
tem a importante missdo de proporcionar condigdes necessirias para estimular o interesse
e acesso dos alunos a esse modelo de leitura, bem como ajudar na continuidade dessa expe-
riéncia enriquecedora.

Por esse motivo, a grande preocupacao de muitos que debatem sobre o assunto, in-
cluindo a nossa, é de que pensemos em uma educagao que seja motivadora. A busca por uma
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educagao que planeje conduzir o aluno as experiéncias enriquecedoras, permitindo-lhes apren-
der a0 mesmo tempo em que se constituem como sujeitos auténomos e criticos. Essa abor-
dagem de ensino de literatura nao prioriza apenas o desenvolvimento técnico ou a satisfagao
de anseios linguisticos. Em vez disso, prioriza o desenvolvimento humano de cada aluno,
fazendo com que desempenhem um papel social cada vez mais ativo na sociedade que o cerca.
Aliteratura emerge neste cendrio como uma ferramenta fundamental ao unir conhecimentos
diversos, propiciando prazer a cada leitura. Pode-se afirmar, portanto, que a leitura literaria
contribui para a formagao integral do individuo.

LITERATURA COMO FORMACAO E TRANSFORMAGCAO DO SER

A primeira parte que apresentamos é dedicada a reflexao sobre a importancia da litera-
tura para o desenvolvimento humano em duas dimensdes. Estas dimensdes se complementam
mutuamente: a literatura como fonte formadora e transformadora do ser. Nesse contexto,
observaremos a relevincia da literatura como uma for¢a humanizadora e de que maneira ela
pode influenciar os individuos.

Para tanto, nos espelharemos nos estudos de Antonio Candido e Tzvetan Todorov,
entre outros, que conferem a literatura um tratamento especial no que diz respeito ao papel
que ela exerce na sociedade e na vida do ser humano. Quanto a esse papel que a literatura
possui, Candido revela que:

Um certo tipo de func¢do psicoldgica é talvez a primeira coisa que nos
ocorre quando pensamos no papel da literatura. A produgao e frui¢ao
desta se baseiam numa espécie de necessidade universal de ficg3o e de
fantasia [...] aparece invariavelmente em sua vida, como individuo e
como grupo, ao lado da satisfacdo das necessidades mais elementares
(Candido, 1972, p. 80).

Assim sendo, “a literatura propriamente dita é uma das modalidades que funcionam
como resposta a essa necessidade universal” (Candido, 2002, p. 80). Dessa maneira, a literatura
assumiria uma intima relagao com o social e psicoldgico humano, j& que esse tipo de leitura
assinala um meio privilegiado de conhecimento entre o sujeito e o mundo, adquirindo mui-
tas vezes um papel representativo da realidade, confirmando ao ser humano a sua condi¢ao
enquanto sujeito. Quanto a essa representatividade, Candido salienta a estreita relagao entre
“imaginagao literaria” e realidade concreta do mundo, pois, “serve para ilustrar em profundi-
dade a fungdo integradora e transformadora da criagao literaria com relagao aos seus pontos
de referéncia na realidade” (1972, p. 82).

Um dos debates envolvendo a critica literaria consiste no modo de compreender a lite-
ratura ligada a fatores externos a obra. Em outras palavras, hd posicionamentos sobre a ideia
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deliteratura enquanto ilustracao do mundo. Entretanto, trata-se de uma discussao entre con-
ceito estruturalista e conceito social de fung¢ao da literatura, e este tltimo nos interessa mais.

Segundo Candido (1972), aabordagem apenas estrutural da literatura faz parte de cor-
rentes mais modernas, em que se opta por um ou outro foco: estrutural ou funcional, nunca
os dois simultaneamente, mas que esta fortemente e historicamente inclinada a abordagem
estrutural. Essa evolugdo estd ligada diretamente as transformacoes ocorridas na sociedade
daquela época. “Quando passamos da perspectiva da produgao para a da recepgao, aumenta-
mos a distancia que se separa a obra do mundo do qual fala e sobre o qual age, ja que se quer
percebé-la a partir de entao em si mesma e por si mesma” (Todorov, 2009, p. 53).

Todorov (2009) compreende a concepgao de literatura ligada a elementos externos a
obra e reforga que o estudo do sentido, em detrimento dos estudos metodoldgicos, é muito
criticado, pois carrega o fardo de “nunca poder se tornar cientifico o bastante” (2009, p.38).

As transformacdes ocorridas no mundo a partir do Renascimento, reforgadas pela
tradi¢ao académica, contribuiram para que apenas uma das faces da literatura fosse leva-
da em conta até agora: a estrutural, analitica, metodoldgica, cientifica e estética. A tradi¢ao
universitaria, no geral, ndo concebia a literatura como, em primeiro lugar, a encarnagao de
um pensamento e de uma sensibilidade, tampouco como interpretagao do mundo (Todorov,
2009, p. 38).

O autor faz uma reflex3o sobre a uma nica maneira de observar a literatura e estudos
de literatura: a estrutural. Compreendendo assim o estudo literdrio como unilateral, esque-
cendo e até menosprezando a face contextual funcional, que d4 “sentido” as obras. “[...] tanto
hoje quanto naquela época, a abordagem interna (estudo das relagdes dos elementos da obra
entre si) deveria completar a abordagem externa (estudo do contexto histérico, ideoldgico,
estético)” (Todorov, 2009, p. 36).

Candido (1972) também defende que a literatura n3o deve ser tomada em si mesma, 2
parte dos elementos externos (contextuais) que a permeiam desde a sua produgao. A ele nao
interessa a literatura apenas como “proje¢ao” (modelos profundos). Em outras palavras, para
ele importa que a literatura possua certo tipo de ligagao com o mundo externo, indo assim ao
encontro da “ciéncia da percep¢ao”, na qual o Ginico objetivo é a contemplagao de objetos belos.

E dificil nio considerar os fatores individuais e sociais que permeiam as obras desde
sua produg¢ao, amarrando-as ao nosso mundo. No que diz respeito aos elementos contextuais,
Candido revela que:

Tanto quanto a estrutural, eles nos dizem de perto, por que somos leva-
dos a eles pela preocupagio com a nossa identidade e o nosso destino,
sem contar que a inteligéncia da estrutura depende em grande parte
de se saber como o texto se forma a partir do contexto, até constituir
uma independéncia dependente (se for permitido o jogo de palavras)
(1972, p. 79).
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E interessante o jogo de palavras colocado por Candido, que nada mais é do que um
fato. Independente da abordagem, o texto literdrio sempre terd alguma ligagao com o mundo
externo que é pertinente a sua produgao, seja na tentativa de expressa-lo ou na tentativa de se
isolar dele. Mesmo quando se opta pela “ciéncia da percepgao” com o objetivo de se distanciar
do mundo real, nas atividades artisticas a realidade ainda é ilustrada. A produgao literdria,
como resultado, emerge de uma necessidade humana de voltar-se para dentro de si mesma, na
tentativa de escapar do mundo, muitas vezes se esquecendo de que o ser humano é resultado
da sociedade a qual esta submetido.

O fato é que a literatura estd atrelada a pelo menos duas dimensdes, que nao estao
distantes entre si e, por isso, n2o podem ser tomadas isoladamente:

[...] ha no estudo da obra literdria um momento analitico, se quiserem
de cunho cientifico, que precisa deixar suspenso problemas relativos
ao autor, ao valor, a atuagao psiquica e social, a fim de refor¢ar uma
concentra¢ao necessiria na obra como objeto de conhecimento; e ha
um momento critico, que indaga sobre a validade da obra e sua fun¢io
como sintese e projecao da experiéncia humana (Candido, 1972, p. 80).

E sabido que a leitura da literatura proporciona a percep¢io de diferentes aspectos da
realidade. A literatura molda as experiéncias que, muitas vezes, sao desconcertantes para o
leitor, ajudando-o a se situar no mundo. E um desafio a sensibilidade do leitor, que assim se
enriquece a cada obra. Para nds, a literatura é como um olhar, uma porta imagindria, deixan-
do quem lé imerso em um mundo de situagdes que somente com o olho da literatura somos
capazes de experimentar. Através da imaginag¢ao somos capazes de compreender o outro e
a nds mesmos.

A literatura é uma ferramenta importante e “invisivel”, que pode provocar transfor-
macdes significativas em quem entra em contato com ela. E fundamental que se torne mais
presente em nossas vidas desde cedo. Na auséncia de uma prética anterior ao ingresso escolar,
éaescola que assume a grande (e importante tarefa) de apresentar o mundo literario ao aluno,
além de acompanhd-lo nessa jornada que nio se resume aos muros da escola.

LEITURA LITERARIA: CONSTITUICAO HISTORICA DO ENSINO
DE LITERATURA NO BRASIL

Antes de nos atermos a atual situagdo a qual a literatura estd submetida nas escolas,
é preciso sabermos como ela chegou ao dmbito escolar brasileiro, quais foram os processos
que a levaram a ser uma disciplina escolar, até chegarmos a abordagem de ensino presente
em nossas escolas.
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Aliteratura comegou a fazer parte do ensino secundario do nosso pais com as escolas re-
ligiosas durante o periodo colonial, as escolas Jesuitas. O ensino da época contava basicamente
com aulas de Retérica, Poética e Literatura, disciplinas voltadas para uma formagao classica.
Nessa época, o dominio das letras classicas conferia prestigio social, pois significava a posse
de um conhecimento distinto, que elevava socialmente aqueles que o detinham, diferenciando
os detentores desse “patrimonio” e os demais. Essa abordagem também era considerada como
“conjunto de modelos estéticos”, fundamentada por uma concepgao classico-humanista. Esse
periodo é marcado, principalmente, pela busca de uma identidade nacional ou independéncia
cultural e literaria, ou seja, a busca de uma literatura que representasse a patria. Na segunda
metade do século XIX, a literatura incorporou um importante papel fundador na cultura
brasileira:

[...] até esse periodo o principal meio de que o Brasil dispunha para co-
nhecer-se a simesmo eraa literatura. A histéria, a geografia e a filosofia,
segundo o critico, eram pensadas no pais por intermédio dessa arte da
palavra que tinha, portanto, um papel fundador na cultura nacional
(Oliveira, 2013, p. 45).

E possivel perceber o importante papel que a literatura exerceu nesse periodo. J4 nio
predominava a “cultura classica” mencionada anteriormente; em seu lugar, emergia uma
literatura sedenta por uma particularidade n3o sé de uma lingua, mas também uma exclusi-
vidade de assuntos, cendrios, poetas representativos e espirito nacionalista. Nesse periodo a
literatura era o principal meio de autoconhecimento que o pais dispunha.

Em meados do ano de 1877, o ensino secundario contava com um quadro de discipli-
nas que priorizava o ensino de literatura em rela¢do as outras disciplinas, como a Retérica e
Poética, essas em relacao ao periodo colonial foram perdendo seu espago gradativamente: além
de Retdrica e Poética, tratadas como disciplinas independentes, ainda contavam outras trés
disciplinas: Literatura, Histéria da Literatura Portuguesa e Histdria da Literatura Brasileira
(Cereja, 2005, p. 96).

Com as mudangas ocorridas nesse periodo, a introdu¢ao da Histéria da Literatura nos
programas escolares marca o rompimento com a tradi¢ao classico-humanista de ensino de
literatura prestigiada hd mais de 150 anos. Essa tradigao priorizava, antes de tudo, o acesso
aos textos como deten¢ao de um “patrimdnio” e dominio social, diferente do carater cientifico
que assumiu em fins do século XIX, influenciado pelas correntes positivistas. Como destacado
por Cereja (2005, p.102): “O fim da retdrica e da poética dos programas literdrios refletia o
triunfo do cientificismo positivista nos diferentes dominios do saber”.

A partir desse momento, o ensino de literatura passa a atender as exigéncias de uma
formagao técnica, em detrimento da forma¢ao humanistica do periodo colonial. Um ensino
de literatura com o intuito de ingresso nos exames preparatérios e vestibulares. Diante das
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novas exigéncias a serem obedecidas advindas das transformagoes que a sociedade passava,
uma abordagem histérica da literatura foi implementada. A literatura passou a ser tratada a
partir de uma “divisdo cronoldgica”, que se fortificou progressivamente:

[...] de meados do século XIX a meados do século XX, os contetidos de
histéria daliteratura firmaram-se nos programas escolares desde 1858,
tornando-se disciplina escolar a partir de 1870. Desde ent3o, como as
demais disciplinas, a histéria da literatura esteve sujeita a diferentes
influéncias, como as das reformas de ensino empreendidas pelo Estado
e a dos materiais didaticos adotados. Com periodos de valorizagio e
expansao, ou de retratagao ou exclusdo do programa escolar, a histo-
riografia literaria consolidou-se e legitimou-se como contetido, como
disciplina e como pratica de ensino literatura por exceléncia. Qualquer
proposta de ensino que enseje quebrar esse paradigma encontrard com
certeza, muitas dificuldades e resisténcias por parte dos professores
(Cereja, 2005, p. 103).

Apbs esse breve panorama a respeito das transformagdes que o ensino de literatura
passou ao longo do tempo, torna-se possivel ter uma no¢ao de como essas mudangas influen-
ciaram o ensino da literatura atual.

REFLEXOES SOBRE ENSINO DE LITERATURA NA ESCOLA

Atradicao historiografica a qual a literatura foi incorporada tornou-se para indmeros
professores de diversas gerages, o inico meio de abordagem vidvel para o ensino de literatura,
impedindo, assim, adquirir outros tipos de abordagens. O problema de fato, nao se encontra
na abordagem historiogrifica da literatura, mas sim em adotd-la como a tinica abordagem
possivel, o que acaba limitando a literatura a um “percurso histérico” estritamente didatico:

Na transposi¢ao didatica da historiografia literaria para as aulas de
literatura, o foco central passa a ser os conteridos da histéria daliteratura,
ou seja, o conjunto de autores de cada estilo de época, suas obras mais
representativas, suas caracteristicas, etc., geralmente ensinados pelo
método transmissivo e com fim de desenvolver quase exclusivamente
uma nica habilidade, a memorizagdo. Tenta-se por em pratica, portan-
to, uma historiografia da pior qualidade, uma vez que esquematica,
determinista, redutora, simplista (Cereja, 2005, p. 141).

Adota-se uma abordagem cronoldgica da literatura, com foco no estudo do contex-
to histdrico, por sua praticidade e exigéncia. No entanto, essa abordagem pode deixar de
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estabelecer relagoes significativas entre texto literario e produ¢ao de sentido, especialmente
quando nao hd um estudo mais cuidadoso das obras utilizadas.

E interessante observar que muitos alunos demostram interesse e curiosidade pela
leitura, principalmente alunos ingressantes no ensino médio, mas apenas em suas praticas
sociais fora da escola. Talvez isso ocorra por terem uma maior liberdade, tempo e identificagao
com o tipo de leitura que, na maioria das vezes, faz parte da “literatura” de entretenimento, que
nao fazem parte do canone literario, influenciada pelas midias sociais, histérias fantasticas
como a saga de Harry Potter, Senhor dos anéis, ou os famosos romances adolescentes.

No entanto, quando se trata das praticas de leitura escolar, esses mesmos alunos re-
jeitam o tipo de leitura oferecida em sala de aula. Na escola, a maioria das leituras feitas é
indicada pelo professor ou faz parte dos materiais didaticos. Essas leituras, por sua vez, sao
exigidas como cumprimento de uma tarefa escolar e, portanto, tornam-se “obrigatérias”.
Como resultado, os alunos acabam encarando essas leituras com resisténcia e até aversao,
anulando o efeito prazeroso que a leitura literaria pode proporcionar. Percebe-se, portanto,
que adificuldade de leitura dos alunos nao se refere a sua pratica social, mas sim a sua pratica
escolar de leitura.

Sabendo disso, surge a indagacao se, de fato, o que é ensinado nas escolas é “leitura
literaria”, pois é perceptivel que desde a instalagao da histdria daliteratura nas escolas, o ensino
foi reduzido a um percurso histérico, acompanhado de obras e autores listados tradicional-
mente, com suas caracteristicas estéticas e ideoldgicas apoiadas teoricamente por materiais
ultrapassados e unilaterais. Trata-se de um ensino que utiliza o texto literario como pretexto,
nao como objeto de ensino de fato, beneficiando apenas a praticidade técnica de um sistema
exigente e redutor. Ao aluno, resta a memorizagao dos contetidos, ja que esse ensino nao
estimula o desenvolvimento de habilidades pertinentes a leitura literaria de fato.

Averdade, por mais assustadora e acusadora que possa parecer, ¢ que o sistema e estru-
tura de ensino bésico brasileiro nao estd preocupado com a eficicia da abordagem aplicada,
pois estdo pautados em uma tradigao de ensino que compreende a literatura apenas como
expressao da lingua e da nacionalidade de um povo, adotando critérios de recorte literario
que emanam de uma tradi¢ao de ensino positivista conservada pela historiografia romantica.

Tudo isso demonstra o esgotamento do estudo historiografico que esta atrelada a litera-
tura hd muito tempo. Sente-se cada vez mais necessidade de retomar um estudo de literatura
humanistica, que utilize os textos com o intuito de formar e transformar seus leitores, e nao
somente com fim conteudista, que empobrece o ensino cada vez mais.

Nao ha, suponho, disciplina mais formativa que a do ensino da litera-
tura [...] Saber idiomadtico, experiéncia pratica e vital, sensibilidade,
gosto, capacidade de ver, fantasia, espirito critico—a tudo o seu estudo
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mobiliza [...] A literatura n3o se fez para ensinar: é a reflexio sobre a
literatura que nos ensina (Coelho apud Silva, 2013, p. 17).

Neide Resende (2013) ressalta que mudangas s3o necessarias no ensino brasileiro,
apontando a necessidade de a escola dar énfase ao texto literdrio como contetido. Segundo a
autora, essa abordagem provocaria um deslocamento de foco, que prezaria nao mais o histo-
ricismo e sim o desenvolvimento do aluno. N3ao mais um ensino de literatura tecnicista, mas
sim um ensino de literatura pautado no desenvolvimento de habilidades e competéncias a
partir da leitura literaria.

A literatura possui grande importincia no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos, pois, diferente do que se entende, ela nao diz respeito apenas a leitura de livros em
disciplinas especificas, como Lingua Portuguesa. Pode ser compreendida de forma interdis-
ciplinar em outras disciplinas, conforme previsto na BNCC'.

Trata-se de um deslocamento consideravel ir do ensino de literatura para
a leitura literdria, uma vez que o primeiro a concentragao no polo do
professor e 0 segundo, no polo do aluno [...]a transmissao de contetidos
se contrapdem as habilidades e competéncias, e a resultados e produtos
se sobrepde o processo. Isso pressupde que a formagio do aluno n3o
se perfaz mais num s6 sentido, ou seja, a partir do que o professor en-
sina, desconsiderando-se o que o aluno de fato aprende: acompanhar
o processo de aprendizagem do aluno e dar a ele o tempo necessdrio
é mais importante do que cobrir uma lista de contetidos previamente
definida (Rezende, 2013, p. 106).

O professor, sob essa 6tica, assume um papel importante e crucial no desempenho de
um ensino de literatura transformador. Pois, dentro de um ensino de literatura competente
e mais humanistico, e para que haja interesse pela leitura literaria, é necessario dedicagao e
preparo por parte de quem ministra a disciplina. Aos professores cabe o dever de assumir o
compromisso e a responsabilidade que o ensino de literatura necessita para concretizar-se
como uma pratica significativa, em que as obras literdrias possam exercer seu papel estimu-
lador e propiciador de conhecimento e frui¢ao, unindo dessa forma, saber e prazer.

Por ser um fendmeno social, a literatura necessita ser ministrada por
um professor que tenha sensibilidade para captar aos acontecimentos e
os problemas que envolvem a sociedade. Para que a literatura desperte a
atencao do aluno, ela precisa estar vinculada com a vida, pois, literatura
é efetivamente vida. Dessa maneira, o professor, além de estar informa-
do sobre sua disciplina, precisa estabelecer relagbes que possibilitem a

'Segundo a BNCC (2018) ha necessidade de ampliar a leitura dos classicos na escola estabelecendo uma abordagem
dialégica e comparatista entre diferentes textos, além de enfatizar a importincia deles em si, em rela¢ao aos periodos
literdrios aos quais estdo vinculados.
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leitura do mundo pelo viés da literatura (Paulino e Cosson apud Silva,
2013, p. 20).

“Mais vale uma cabega bem feita que uma cabeca bem cheia”, essa frase de Montaigne
pode nos ajudar a alinhavar algumas ideias a respeito da importancia dessa perspectiva de
leitura na escola. Ao considerarmos que a educagao deve ter como objetivo principal o de-
senvolvimento do pensamento critico do aluno, em vez de focar apenas na memorizagio de
contetidos previamente estabelecidos, a escola deve proporcionar um ensino que desenvolva
habilidades, aumentando sua capacidade de raciocinio, imaginagao e sensibilidade para a
compreensao das multiplas facetas da realidade. No entanto, essa caracteristica estimulante
da literatura pode ser anulada se, em sala de aula, o texto for submetido a uma pratica peda-
gbgica que o empobrega, reduzindo as possibilidades de explorag¢ao. O professor atua como
intermediario entre o texto e o aluno, cabe a ele intervir e, a0 mesmo tempo, permitir que o
aluno e o texto “conversem” o mais livre possivel. E somente por meio desse “didlogo” que a
acao desalienadora da literatura pode fazer-se sentir.

E a partir deste valor formativo que se pode afirmar que o objetivo da
formacao literaria é, em primeiro lugar, o de contribuir para a forma-
¢do da pessoa, uma formagao que aparece ligada e indissoluvelmente
a construgio da sensibilidade e realizada através da confrontag¢io com
textos que explicitam a forma em que as geragdes anteriores e as con-
temporadneas abordaram a avaliagio da atividade humana através da
linguagem (Colomer, 2007, p. 31).

E importante articular diferentes dreas do conhecimento ao abordar a literatura. Nao
devemos considera-la apenas como algo isolado em si, fechada apenas a uma drea, pois o
estudo da literatura trata da relagio e intera¢ao que o ser humano estabelece com as mais
diversas esferas da sociedade e natureza. Uma abordagem mais reflexiva e abrangente implica
estabelecer um elo entre diferentes perspectivas ao analisar o mesmo objeto (texto literario),
na busca por uma interpreta¢ao mais rica.

A escola, portanto, deveria ser, antes de tudo, um espago para o exercicio da liberdade
e cidadania, pois sem liberdade, o desenvolvimento de um aluno/sujeito auténomo nunca
poderia ocorrer. Se aceitarmos a ideia de que a literatura é uma forma particular de conheci-
mento da realidade, uma certa maneira de ver o real, perceberemos que ela pode contribuir
significativamente para o professor nessa tarefa educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

E indiscutivel a importancia de conhecer e apreciar o nosso passado literario, reconhe-
cendo seu potencial artistico e sua relevincia para a formagao de nossa identidade como povo.
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Porém, esse nao pode ser o tinico meio de estudo da literatura. Devemos refletir sobre essas
praticas em busca de um ensino literdrio mais eficaz, que contemple o desenvolvimento n2o
apenas dos alunos, mas de todos os aspectos do ambiente escolar.

Literatura nao se resume a histéria, estética ou conhecimento didatico. Ela é, antes de
tudo, uma necessidade humana, envolvendo imaginagao, frui¢ao e o conhecimento de si, do
outro e do mundo que nos cerca. A literatura é texto que se relaciona com outros textos, que
se relaciona com a realidade. Se a literatura faz parte e é para a realidade, ndo pode ser trata-
da como algo meramente abstrato e isolado em si, tampouco pode ser tomada como alheia a
realidade daqueles que se deparam com ela. Nesse contexto convém lembrarmos que o foco é
o aluno. Como afirma Michele Petit (2009), “os livros ajudam algumas vezes a manter a dor ou
omedo a distancia, transformar a agonia em ideia e reencontrar a alegria” (Petit, 2009, p. 34).

Portanto, a literatura n3o é estatica, fixa, mas sim dindmica e mével, pois acompanha
as mudancas ocorridas em nossa sociedade e na vida do ser humano. Se o individuo e a so-
ciedade mudam, a literatura também muda. Diante disso, como pode a escola e seus métodos
ainda permanecerem os mesmos?

Os objetivos principais da disciplina deveriam estar comprometidos com uma educagao
que forme cidadaos, sujeitos pensantes e agentes. O ensino deve ser voltado para a formagao
de leitores competentes, que leem de fato literatura. Essa educagiao nao deveria se limitar a
formar somente leitores de literatura, mas também produtores de textos literarios.

Talvez pareca utdpico pensar assim, dado que a realidade atual do ensino da disciplina
mal consegue formar leitores. Entretanto, nao podemos, enquanto educadores, continuar
tratando o ensino de literatura da mesma forma como vem sendo ha décadas. O atual ensi-
no nao favorece a transformacao do ser por meio da leitura literaria. Necessitamos de uma
educacgdo que va além do aspecto técnico, buscando, sobretudo, a formagao humana. Em
outras palavras, ansiamos por um ensino que, a0 mesmo tempo, forme esse aluno e promova
a transformagao de seu ser.
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