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Resumo: Neste artigo, objetivou-se investigar a abordagem do poema em dois livros
didéticos de Lingua Portuguesa e o modo como contribui para a experiéncia literria
doleitor. Partiu-se da seguinte problematiza¢io: de que modo a abordagem do poema
em livros didaticos contribui para a experiéncia literdria do leitor? Como aporte
tedrico do campo do ensino da literatura, adotaram-se os estudos de Soares (2011);
do letramento literario, as postulagdes de Cosson (2014); e com relagdo ao estudo do
livro didatico, as pesquisas de Rangel (2003) e de Alves (2020). Como resultados deste
trabalho, identificou-se a presenga relativamente significativa de poemas, mas com
a auséncia de uma orientagio especifica para o que é proprio da produgio literaria,
sobretudo do poema, evidenciando uma abordagem descaracterizada dos textos
literarios, visto que a énfase maior é dada a exploragdo de aspectos gramaticais.

PaLavras-cHAVE: Livro Didatico. Literatura. Poema.

Asstract: In this article, the objective was to investigate the approach to poetry in
two Portuguese language textbooks and how it contributes to the reader’s literary
experience. The following problem was addressed: In what way does the approach
to poetry in textbooks contribute to the reader’s literary experience? The theoretical
framework adopted for this study included the research of Soares (2011) in the field of
literature teaching, the postulations of Cosson (2014) regarding literary literacy, and
the research of Rangel (2003) and Alves (2020) concerning the study of textbooks. The
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results of this work identified a significant presence of poems, but with the absence
of specific guidance regarding the characteristics of literary production, particularly
in relation to poetry. This indicates a depersonalized approach to literary texts, with
emphasis mainly on the exploration of grammatical aspects.

Kevyworps: Didactic Book. Literature. Poem.

INTRODUCAO

Aescola éindiscutivelmente pega-chave para estabelecer a relagio entre leitura, litera-
tura e sociedade. Nesse contexto, a leitura literdria é de extrema relevancia ao buscar formar
leitores proficientes, fornecendo-lhes os subsidios necessarios para adquirir uma postura
critica e reflexiva diante dos desafios da sociedade. Portanto, o preparo escolar é imprescindi-
vel para a formacao de qualquer cidadao que atue como parte integrante da sociedade, assim
como para sua formagao profissional.

Por isso, procuramos, neste trabalho, responder ao seguinte problema: de que modo
a abordagem do poema em livros didaticos contribui para a experiéncia literaria do leitor?
O objetivo principal é investigar a abordagem do poema em dois livros didaticos de Lingua
Portuguesa e o modo como contribui para a experiéncia literdria do leitor. Além disso, pre-
tende-se identificar os aspectos dos poemas contemplados nas questdes relativas a leitura e
interpretagdo nos dois livros didaticos (Portugués: Linguagens e Tecendo Linguagens).

Dividimos este artigo em trés partes principais. A primeira refere-se a abordagem da
literatura, discutindo-se a questao da escolarizag¢ao da literatura, Soares (2011); e do letra-
mento literario, Cosson (2014). A segunda parte aborda o didlogo entre literatura e livro dida-
tico, explorando a relagao entre leitura, literatura e livro didatico sob a ética do letramento,
Rangel (2003); e a relagao entre literatura e livro didatico, abordando a inser¢ao do poema
nos livros didaticos, Alves (2020). Por fim, a terceira apresenta os resultados decorrentes da
abordagem do poema nos dois livros didaticos de Lingua Portuguesa (Portugués: Linguagens
e Tecendo Linguagens).

Passaremos agora ao tratamento dispensado a literatura no ambito escolar, institui¢ao
que retne as condi¢des necessarias para garantir o direito, em sua missao de educar, a forma-
¢do humanistica e cidada. No item seguinte, discutiremos alguns aspectos relevantes para a
abordagem da literatura, incluindo a escolarizagao da literatura e o letramento literario, com
foco na escola como espago particular de formagao do leitor literario.
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A ABORDAGEM DA LITERATURA: ESCOLARIZACAO E
LETRAMENTO

Magda Soares (2011) discute a questao da escolarizagao da literatura, sobretudo da
literatura infantil e juvenil, considerando uma relagao que pode ser analisada sob duas pers-
pectivas: a primeira, como sendo “a apropriagio, pela escola, da literatura infantil”, processo
em que a escola assume para si a literatura infantil e juvenil, para contemplar seus préprios
objetivos, fazendo dela uma literatura escolarizada; a segunda, como sendo “a produgdo, para a
escola, de uma literatura destinada a criangas”, processo em que a literatura infantil e juvenil
é produzida para a escola, buscando literatizar a escolariza¢do infantil (Soares, 2011, p. 17, grifo
da autora).

Quando aplicado em relagio a conhecimentos e a produgoes artisticas, a autora elucida
que o termo escolarizagdo é empregado em sentido pejorativo, assim como hd sentido pejora-
tivo nas expressdes: conhecimento escolarizado, arte escolarizada e literatura escolarizada.
Todavia, ndo é apropriada a atribuigao desse sentido depreciativo as palavras escolarizagio e/
ou escolarizado, visto que “nao ha como ter escola sem ter escolarizagao de conhecimentos, sa-
beres, artes: o surgimento da escola estd indissociavelmente ligado a constitui¢ao de ‘saberes

»

escolares™ (Soares, 2011, p. 20, grifo da autora).

Desse modo, nao hd como impedir que a literatura, seja ela qual for, ndo somente a
literatura infantil ejuvenil, ao se transformar em saber escolar, se escolarize. Consequentemente,
nao podemos atribuir sentido depreciativo a essa escolarizag¢ao inevitdvel e necessdria: “nio se
pode critica-la, ounega-la, porque isso significaria negar a propria escola.” (Soares, 2011, p. 21).
A critica nio deve recair sobre a escolarizagdo da literatura, mas sim sobre a “inadequada, a
errénea, aimproépria escolarizagao daliteratura, que se traduz em sua deturpagio, falsificagao,
distor¢ao, como resultado de uma pedagogizagao ou uma didatiza¢ao mal compreendidas que,
ao transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-0” (Soares, 2011, p. 22).

No que diz respeito ao letramento, Magda Soares (2009) comenta que nao se trata
apenas da aquisi¢ao da habilidade de ler e escrever, mas sim da apropriagao da escrita e das
praticas sociais relacionadas a ela. Entre os multiplos letramentos das praticas sociais, focali-
zamos o letramento literario, que no Brasil sempre foi uma pratica presente na escola apesar
de seus propoésitos e formas de desenvolvimento serem discutiveis. Essas criticas ganharam
destaque a partir da década de 1960, quando os estudos sobre letramento, linguistica e leitura
se intensificaram no dmbito académico brasileiro.

De acordo com Rildo Cosson (2014), o letramento literario possui uma configuragao
particular, pois o processo de letramento que se faz por meio de textos literdrios compreende
nao apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e principal-
mente, um modo de garantir seu bem-sucedido dominio. O autor aborda o letramento lite-
rario levando em consideragao o processo de escolarizagao da literatura ao visar formar uma
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comunidade de leitores que se desenvolve em sala de aula, que ultrapassa os muros da escola,
oferecendo a cada leitor um modo particular de experimentar, experienciar, se relacionar
com as pessoas e com o mundo.

Cosson (2014) lista alguns argumentos de recusa, de critica a escolarizagdo da literatura,
como, por exemplo: a presenca da literatura no Ensino Médio como uma sucessao de escolas
literarias que poderia ser simplesmente ofertada pela disciplina de Histéria; a substituigio de
textos literarios porjornais para o ensino da leitura no Ensino Fundamental; a supervalorizagao
de contetidos imagéticos em detrimento dos romances e poemas; a defesa de que a literatura
s6 se mantém na escola por causa da tradi¢ao e da inércia curricular.

A aplicagao da literatura como disciplina educativa possui longa data e antecede até
mesmo a existéncia formal da escola. A heranca, da Era Classica, de usar a literatura para o
ensino de lingua ainda aparece em nossas escolas. No entanto, o autor assegura que o ponto
crucial a ser debatido acerca da presencga da literatura na escola, nos dois niveis de ensino, é
a discrepancia entre o que se entende por literatura:

No ensino fundamental, a literatura tem um sentido tao extenso que
engloba qualquer texto escrito que apresente parentesco com ficgao ou
poesia. O limite, na verdade, ndo é dado por esse parentesco, mas sim
pela tematica e pela linguagem: ambas devem ser compativeis com os
interesses da crianga, do professor e da escola, preferencialmente na
ordem inversa. Além disso, esses textos precisam ser curtos, contem-
poraneos e “divertidos” (Cosson, 2014, p. 21, grifo préprio).

Contudo, como se assinala nos livros diddticos, os textos literarios (sobretudo os poe-
mas) estao cada vez mais restritos as atividades de leitura extraclasse ou atividades especiais
de leitura, como aponta Cosson (2014). Substituidos por leituras de géneros textuais, como
jornais e outros escritos, argumenta-se que a literatura ja nao serve mais como modelo para o
ensino da norma padrao dalingua portuguesa. Os textos literdrios nao sao mais considerados
adequados como material de leitura ou modelo de escrita no ambito escolar, muito menos para
a formagao do leitor, segundo o ponto de vista de alguns linguistas mais enfaticos.

Ja em relag¢do ao outro nivel de ensino, o autor afirma que

no ensino médio, o ensino da literatura limita-se a literatura brasileira,
ou melhor, a hist6ria da literatura brasileira, usualmente na sua forma
mais indigente, quase como apenas uma cronologia literdria, em uma
sucessio dicotdmica entre estilos de época, cinone e dados biograficos
dos autores, acompanhada de rasgos tedricos sobre géneros, formas
fixas e alguma coisa de retérica em uma perspectiva para la de tradi-
cional (Cosson, 2014, p. 21).
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No entanto, nao devemos considerar esses argumentos, ja mencionados, como su-
ficientes para ocasionar a recusa gradativa da experiéncia literdria. O que se deve negar ou
recusar nao é a escolarizacao da literatura, mas sim a abordagem inadequada da literatura
escolarizada. Isso se deve ao fato de que, de acordo com Cosson (2014), o letramento literdrio
é uma pratica social que deve ser ensinada para garantir a fung¢ao imprescindivel de edificar
e reedificar a palavra que nos humaniza, sendo, portanto, uma responsabilidade da escola.

Em relag¢do ao letramento literario no ambito escolar, em face de nosso objeto de inves-
tigacdo, é necessario também abordar a literatura como objeto de estudo no livro didatico de
Lingua Portuguesa. Portanto, no préximo item, analisamos a relagao entre literatura e livro
didatico, bem como a abordagem do poema.

A LITERATURA E O LIVRO DIDATICO

Egon Rangel (2003, p. 1) examina a relagdo entre leitura, literatura e livro didatico sob
um ponto de vista bastante especifico: o do letramento. O pesquisador parte do pressuposto
de que a simples avaliagiao determinada pelo Ministério da Educagao nio é suficiente para se
alcangar “qualidade e eficicia no recurso ao livro didatico”. O autor vislumbra, na utilizagio
do livro didatico de Lingua Portuguesa, oportunidades reais de envolvimento dos alunos
com o universo da escrita e com a literatura, apontando os percalgos que devem ser evitados
e os atributos basicos que precisam ser preenchidos para que o livro didatico desempenhe
devidamente seu papel.

A premissa dessareflexdo é aleitura, especialmente a leitura literaria, a qual, na maioria
das vezes, é tratada no contexto de ensino da lingua materna como um fenémeno cognitivo,
sendo apresentada apenas como um fato histérico-cultural quando relacionada a literatura. O
certo é que, de um modo ou de outro, “nesta ou naquela perspectiva, a materialidade do texto
e da leitura s3o ou desconsideradas ou relegadas a um segundo plano” (Rangel, 2003, p. 2),
sem que a particularidade dos sujeitos e das situagdes atue na cena principal do espetaculo,
prejudicando a caracterizagao convincente da leitura como experiéncia subjetiva.

Ainda segundo o autor, 3 medida que consideramos a leitura sob a perspectiva do
letramento, a singularidade dos sujeitos, das situag¢des e a materialidade dos textos, ela pode
assumir o papel principal da cena. Assim, o fendmeno do letramento literdrio, no mesmo ins-
tante em que desenvolve teoricamente uma nogao, permite vislumbrar algumas saidas para
a questao da leitura como experiéncia subjetiva. Uma vez que tal concepgao de letramento
possibilita abordar “a materialidade histdrica e cultural da escrita e, portanto, também da
leitura” (Rangel, 2003, p. 4). Nesse sentido, o pesquisador comenta que,

se assim é, podemos entender porque o LD e, em especial, o LDP, tornou-

-se, no Brasil, tanto um instrumento inescapavel de letramento, quanto
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um sintoma do que bem poderiamos denominar, inspirando-nos em
Lajolo & Zilberman (1991), de “letramento rarefeito”. Afinal, para muitos
dos brasileiros escolarizados, o LD tem sido o principal ou o exclusi-
vo meio de acesso ao mundo da escrita. E o LDP, com suas atividades
de estudo de texto, o instrumento por exceléncia de aprendizagem da
leitura e de concepg¢ao do que deva ser a “boa” leitura (Rangel, 2003, p.
4, grifo préprio).

Portanto, no ensino de Lingua Portuguesa, o livro didatico é parte indissociavel das
concepgoes de leitura e da literatura e, mais amplamente da competéncia letrada da nossa
sociedade. Dai a importancia de se pesquisar a inser¢ao da literatura — ou, em nosso caso, do
poema —na comunidade letrada por meio do livro didatico.

Assim como Rangel (2003), Hélder Pinheiro Alves (2020) debate a relagio entre litera-
tura e livro didatico, abordando a inser¢ao do poema nos livros didaticos. O autor aponta que
hoje, por um lado, “os manuais n3o ostentam um namero significativo de poemas de carater
moralista”; por outro lado, “os poemas ainda nao foram vistos como um valor em si” (Alves,
2020, p. 87, grifo proprio). Isso nos leva a refletir que, enquanto nao compreendermos que a
poesia contém um valor intrinseco, nao se tratando de um mero jogo de palavras, ela perma-
necerd sendo compreendida como um género menor e, mais grave ainda, continuara sendo
um dos géneros literarios mais desapreciados no ambito escolar.

Alves (2020, p. 88) ressalta que nao hd, no curriculo do Ensino Fundamental, por exem-
plo, “unidades especificas sobre a leitura literdria e, mais particularmente, sobre o trabalho
com o poema”. Comenta que, nos livros didaticos de Lingua Portuguesa designados ao terceiro
e quarto ciclo do Ensino Fundamental, “a presenca de poemas é uma constante, mas o modo
como sao utilizados apresenta problemas sérios”. Destaca também que hd problemas relacio-
nados “a qualidade estética dos textos, a adequagao ao leitor a que se destina e, sobretudo, ao
modo de abordagem”.

Nesse sentido, o autor faz uma sintese desses problemas: adequag¢do dos poemas, em-
bora o problema da escolha dos poemas destinados a determinada faixa etaria apresente-se
“atenuado em cole¢Ges mais recentes, ele persiste em muitas outras”; escolha dos poemas,
este problema esta vinculado “aos nicleos tematicos, a possibilidade de maior exploragao de
aspectos gramaticais, interpretagao textual e sugestoes de criagao”, a sele¢ao segue critérios
que se desviam do valor estético; quantidade de poemas, embora a presenca de poemas seja
uma constante, comparando-se a outros géneros textuais, “a quantidade de poemas é res-
trita”; leitura oral dos poemas, este problema sequer é levantado nos livros didaticos, “uma
leitura expressiva, que realce, por exemplo, o ritmo, a sonoridade e o andamento do poema, é
um instrumento didatico-pedagdgico da maior importancia para cativar e encantar o leitor”
(Alves, 2020, p. 89).
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Portanto, o grande desafio da escola é dar a literatura — em nosso caso, principalmente
a0 poema — um maior espago perante a uma exacerbada diversidade de textos e imagens que
ocupam as edi¢bes mais recentes dos livros didaticos de Lingua Portuguesa.

Apresentado o tratamento dispensado a literatura, em face de sua escolarizacio e le-
tramento no dmbito escolar, bem como a inser¢ao da literatura como objeto de estudo no
livro didatico, passaremos aos resultados decorrentes da abordagem do poema nos dois livros
didaticos de Lingua Portuguesa (Portugués: Linguagens e Tecendo Linguagens).

ABORDAGEM DO POEMA NOS LIVROS DIDATICOS: RESULTADOS

Neste item, em consonancia com os objetivos estabelecidos, identificamos os poe-
mas presentes nos dois livros didaticos de Lingua Portuguesa (Portugués: Linguagens e Tecendo
Linguagens) e analisamos os aspectos dos poemas contemplados nas questdes relativas a leitura
e interpretagao dos respectivos livros.

O POEMA NO LIVRO DIDATICO PORTUGUES: LINGUAGENS (LD1)

O LD1 aborda os poemas sob trés perspectivas diferentes, organizadas em trés catego-
rias da seguinte maneira: I — os autores dispensam um tratamento estritamente gramatical
ao texto; II — os autores tratam de gramatica, mas também de aspectos especificos do texto
literario; I1I - os autores abordam exclusivamente os aspectos especificos do poema.

A primeira categoria inclui 11 poemas, que recebem um tratamento puramente gra-
matical, como se evidencia, por exemplo, em uma questao relativa a leitura e estudo de texto
que apresenta um fragmento do poema “Dois e dois s2o quatro”, de Ferreira Gullar, conforme
afigura1:
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Figura1- Estudo gramatical do poema no LD1
2. leiaestes versos, de Ferreira Gullar:

— sei que dois e dois sio quatro
sei que a vida vale a pena
mesmo que o pio seja caro

e aliberdade, pequena.

{"Dois e dois sao quatro” Melhores poemas de
Ferreira Gullar. S&o Paulo: Global, 2004. p. 83.)

Jetferson Galding

Observe s dois primeiros versos.

)mposto em

/0 direto

d) Qual é a funcao sintatica das oracoes “que dois e dois sao quatro” e “‘que a vida vale a pena™?
A fungdo de objeto direto.

e) Portanto, qual é a classificacdo dessas oracoes? subordinadas substantivas obj

ivas diretas
Fonte: Cereja e Cochar (2015, p. 21)

Nesta questao, o texto literario foi transformado em pretexto para exercicios de meta-
linguagem com foco na dimens3ao sintdtica. A atividade direciona o leitor a contar periodos,
dividir e classificar oragoes e identificar predicagao verbal. Todo o esfor¢o é direcionado sim-
plesmente ao ensino da lingua, desprezando todos os aspectos literarios do poema, como o
ritmo, a rima e a percepg¢ao de mundo do eu lirico — elementos que poderiam despertar nos
leitores a curiosidade pela poesia e levd-los a um contato mais direto com a literatura e a expe-
riéncia literaria. Observamos que ha uma preponderancia de narrativas literarias e de poemas
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa analisados. No entanto, o tratamento dispensado
aos poemas, muitas vezes, os descaracteriza, os desvirtua, como constata Soares (2011). O
ideal seria que, além da abordagem sintatica, a elaboragao das questdes explorasse os aspectos
poéticos do texto, conduzindo o leitor, por exemplo, a perceber o ritmo dos versos, as rimas
existentes entre os termos quatro e caro, pena e pequena. Seria pertinente, ainda, apresentar o
poema na integra para evitar quaisquer prejuizos em sua compreensao e interpretagao.

Assim, a questao 2 do LD1 (Figura 1) desconsidera ou relega ao segundo plano a parti-
cularidade dos sujeitos e das situagdes, comprometendo a caracterizagao da leitura enquanto
experiéncia subjetiva, ja apontada por Rangel (2003). Tal questao n2o conduz o leitor a fruigao
do poema, mas a outras dire¢des, que pouco acrescentam a compreensao e interpretag¢ao do
texto literario e, de certo modo, negam ao leitor a concessao a experiéncia literaria.

Outra observagao diz respeito a sele¢ao do fragmento do poema. Embora seja um
poema curto, os autores do LD1 optaram por selecionar apenas os versos da tltima estrofe,
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comprometendo a construgao ou atribui¢ao de sentidos do poema. Um fragmento de texto
nao é um todo significativo e coerente. Essa observagiao também esta presente na pesquisa
de Soares (2011, p. 34): “O fragmento ndo é um texto, pois nao é um todo significativo e coe-
rente, nem é uma narrativa, pois apenas apresenta a situagao e o fato que desencadeard os
acontecimentos.”.

A segunda categoria analisada inclui 9 poemas, abordando nio apenas a gramdtica, mas
também aspectos especificos dos textos literarios. Um exemplo é a questao relativa a leitura
e interpretagao de texto que traz o poema “Se o poeta falar num gato”, de Mario Quintana,
conforme a figura 2:

Figura 2 — Estudo gramatical e literario do poema no LD1

1. Leia este poema, de Mario Quintana:

Se o poeta falar num gato

Se o poeta falar num gato, numa flor,

Num vento que anda por descampados e desvios
E nunca chegou a cidade...

Se [alar numa esquina mal e mal iluminada...
Numa antiga sacada... num jogo de dominé...

Se falar naqueles obedientes soldadinhos de chumbo

[que morriam de verdade. ..
Se falar na mio decepada no meio de uma escada de caracol. ..
Se nio falar em nada
F disser simplesmente tralala... Que importa?

Todos os poemas sdo de amor!

Alesandrs Camarnho

{Antologia poética. Porto Alegre #
Giobo, 1972. p. 105.) i

a) No poema, ha duas oracoes adjetivas. Identifique-as. que anda por descampados e desvios / que morriam de verdade..
b:l Cla SSiffqllE-aS_ Ambias sdo maglies subordinadas adjelivas restrilivas

c) Explique o sentido do verso “Todos os poemas saa de amor!”, segundo a concepcao do eu lirico.
Resposta pessoal. Talvez porque todos o poemas, independentemente do tema que abordam, s3o uma exposigdo dos sentimentos do poeta.

Fonte: Cereja e Cochar (2015, p. 58).

Nessa questao, os autores aplicam um tratamento gramatical: os dois primeiros itens
(a e b) sdo exercicios de metalinguagem, de ensino da lingua, sem que se estabele¢a qualquer
relacao com o contetddo do poema; s3o respectivamente atividades de identificagao e classi-
ficagao das oragdes subordinadas adjetivas. Entretanto, os autores do LD1 n3o maximizam a
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exploragao do componente gramatical (se), por exemplo, para fazer uma relagao com o que
é abordado no texto literdrio. Nao ha um avango para relacionar o plano da expressao com
o plano do contetido, com o estilo, com a linguagem e com a expressividade, uma vez que o
poema apresenta um conjunto de condi¢des que sdo apresentadas e que poderiam levar o
leitor a refletir nessas condigoes. Seria pertinente, por exemplo, que a elaboragao da questao
conduzisse o leitor a pensar sobre o que é poesia, a perceber que aquilo que normalmente na
prosa seria considerado um desvio ou um defeito (as repeti¢des), na poesia é uma virtude:
tudo isso viabilizaria a compreensao e a experiéncia do texto literario, bem como a atragao
pela leitura literdria.

No terceiro item (c), aspectos especificos do poema sdo abordados, como, por exemplo,
a subjetividade do eu lirico. Contudo, os autores do LD1 poderiam expandir ainda mais, con-
siderando que hd outros aspectos concernentes ao texto literdrio a serem explorados. Seria
excelente, por exemplo, explorar também as figuras de linguagens, como a metifora, assim
como os recursos estilisticos, como paralelismo ou a anifora, que os autores dos poemas
utilizam para conferir ritmo e beleza ao texto literdrio. A repeti¢ao do pronome “se” no inicio
de alguns versos do poema garante um efeito sonoro que contribui para o ritmo do poema.

Se um leitor deseja compreender qualquer coisa sobre poesia, Ezra Pound (1997) aler-
ta que tal leitor devera fazer uma das duas coisas ou ambas: voltar o olhar para a poesia ou
escutd-la. Ou, quica, até refletir sobre ela. Para uma boa compreensao e interpretagao dos
poemas, na experiéncia literdria, Décio Pignatari (2005) recomenda o uso dos ouvidos. E para
os poemas sem versos, indica também o uso dos olhos. O autor orienta, ainda, a leitura de
poemas em voz alta, sentindo as pulsa¢des.

Assim, necessario seria que os autores do LD1 conduzissem o leitor a experimentar as
surpresas dos poemas, a compreender a literariedade e o uso especial da linguagem literdria
—nao arbitraria, nao linear e nao utilitaria, evitando a condugao do leitor por caminhos exclu-
sivamente estruturalistas, viabilizando a frui¢ao da literatura (da poesia) e o aprofundamento
da sensibilidade que confirma o ser humano em sua humanidade.

Aterceira categoria de abordagem abrange 5 poemas nos quais os autores do LD1 tratam
exclusivamente de aspectos especificos do poema. Um exemplo disso é a atividade de leitura
de um fragmento do poema “Cangao do exilio”, de Gongalves Dias e o poema “Anfiguri”, de
Vinicius de Moraes, como mostra a figura 3 a seguir:
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Figura 3 - Estudo literdrio do poema no LD1

(

EXERCiCIOS

)

1. Leia os seguintes versos da “Cancao do exilio”, de Gongalves Dias. A seguir [aca a escansao deles e verifique
quals sdo as silabas neles acentuadas. San rednndilhas maiores |7 silahas), com acentuagiio na 32 & na 77 silahas. Professor 0 3¢ versn permite

mostrar a0 aluno como a silaba acentuada do verso nem sempre coincide com a silaba tomica, pois. nosse
versy, d silaba Linica da palavia aves @ g, 2o passo gue a silaba acenluada é ves.

Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o sabia:

As aves que aqui gorjeiam,

Nao gorjeiam como ld.

Leia 0 poema a seguir, de Vinicius de Morais, e responda as questoes 2 e 3.

Anfiguri

Aquilo que eu ouso
Nio € o que quero
Eu quero o repouso

Do que nédo espero.

Nio quero o que tenho
Pelo que custou
Niio sei de onde venho

Sei para onde vou,

ITomem, sou a fera
Poeta. sonum louco

Amante. sou pai.

Vida, quem me dera...
Amor, dura pouco...

Poesia, ail...

{Poesia complela e prosa. Rio de Janeiro: Aguilar, 1974, p. 359)

Estiaio BR<

| o . - = 2 o
| anfiguri: discurso ou texto literdrio sem sentido,
Sem nexo, escrito em pFDSﬂ aQul verso

2. Observe a métrica, as rimas e o ritmo do poema.

a) Faga a escansao de alguns versos e responda: De que tipo eles sao? sao redondilhas menores.

b) Utilizando letras, esquematize as rimas empregadas no pocma. ABAB, COCD, [, [FG.

c) Identifique as silabas acentuadas (fortes) em cada um dos versos. &s siabas acentuadas sio a segunda ¢ a guinta.

a) O titulo € coerente com o contetido do poema? Justifique sua resposta.
Sim, pois aparentemente 0 poema diz coisas desconexas, contraditorias.

b) Como vocé caracteriza os sentimentos ¢ as emogdes do eu lirico?

Frofessor: Sugerimos abrir a discussdo com a classe, pois pode haver mass de uma resposta. Sugestdo: U eu linco se mostra inguicto, contraditono, insa

3. Opoema se intitula “Anfiguri”.
Resposta pessoal.
tisfeito consigo mesmo @ em constante mudanga.

Fonte: Cereja e Cochar (2015, p. 146).
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Nessa atividade, os autores do LD1 dispensam um tratamento voltado especificamen-
te aos aspectos literarios. Embora as questdes 1 e 2 apresentem uma abordagem de aspecto
formal, explorando a escansdo, a métrica, o ritmo e as rimas do poema, elas nao deixam de
ser uma tentativa de valorizar o texto poético, pois busca conduzir o olhar dos leitores a utili-
zacgao de recursos do plano da expressao, ao uso estético da linguagem. Entretanto, apesar de
abordarem aspectos da expressao poética, isso fica no vazio, pois o leitor ndo é conduzido a
associar o ritmo ao contetido. Em outras palavras, o leitor de poesia que o LD1 esta formando
¢ alguém que nao atribui sentido a expressao poética, como evidencia Soares (2011, p. 26): “ou
se insiste apenas em seus aspectos formais — conceito de estrofe, verso, rima, ou, o que é mais
frequente, se usa o poema para fins ortograficos ou gramaticais.”. Seria muito pertinente ex-
plorar o ritmo do poema, conduzindo o leitor, por exemplo, a criar correlagdes emocionais por
meio do som e do ritmo da fala, produzindo efeitos que estimulem associagdes intelectuais ou
emocionais. O ritmo, como afirma Pignatari (2005, p. 21), “é um icone que resulta da divisao
e distribui¢ao no tempo e no espago de elementos ou eventos verbovocovisuais (= verbais,
vocais, visuais)”. O ritmo é uma pulsdo de elementos ou eventos sonoros e o significado das
palavras interfere diretamente no ritmo, que pode ser entendido como batidas de compasso,
cadéncia, métrica ou verso.

Na questao 3, destaca-se a alusao ao plano do contetido e ao posicionamento do eu lirico,
em que os autores do LD1 propdem a rela¢ao do titulo do poema com seu contetido, bem como
a caracterizagao do ponto de vista do eu lirico em relagao a seus sentimentos e emogoes, mas
sem que a dimensao da linguagem (Iéxico, sintaxe, figuras) no poema seja mobilizada como
apoio a essa identificagiao. Reiteramos que seria ideal se houvesse o cuidado em associar o
ritmo ao plano do contetido, bem como a abordagem do plano da expressao poética, com o
intuito de alertar o leitor para uma realidade extrinseca ao texto.

Os dados revelam que a maioria dos poemas recebe uma abordagem de cariter mais
gramatical, desrespeitando e descaracterizando as caracteristicas essenciais dos poemas, sem
maiores contribuigdes para o letramento literario. E interessante observar que os autores do
LD1 s3o literatos: Cereja é mestre em Teoria Literdria e Cochar é mestra em Estudos Literarios,
o que lhes dd uma maior possibilidade de avangar no que diz respeito a experiéncia literaria
e a leitura subjetiva dos textos literarios.

Como sustenta Alves (2020, p. 87), “os poemas ainda nao foram vistos como um valor
em si”, por isso, enquanto nao entendermos que a poesia contém um valor em si, que nao se
trata de um mero jogo de palavras, que nao se trata de algo usado apenas para adornar as
paginas de um livro, ela permanecera sendo encarada como um género menor e, mais grave
ainda, permanecerd sendo um dos géneros literarios mais desapreciados no dmbito escolar,
contribuindo para a manutengao do inadequado ensino da literatura, como alega Soares (2011).

Conforme Cosson (2014) observa, a entrada da literatura no Ambito escolar deve ser
compativel com os interesses da escola, do professor e do aluno, apresentando textos curtos,
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atuais e divertidos. Além disso, a literatura deve ser apropriada pela escola, para atender a
seus objetivos formadores e educativos, como diz Soares (2011). Assim, em conformidade com
os dados analisados, esse livro didatico nao se mostra compativel com a entrada adequada
da literatura no contexto escolar, pois 0 modo como aborda a poesia — ou melhor, o poema —
nao oferece maiores contribui¢des para o letramento literario e, consequentemente, para a
experiéncia literaria.

O POEMA NO LIVRO DIDATICO TECENDO LINGUAGENS (LD2)

O LD2 aborda os poemas de dois pontos de vista classificados em duas categorias: I - os
autores tratam de componentes gramaticais, mas também de aspectos especificos do texto
literario; II - os autores abordam apenas de aspectos especificos do poema.

A primeira categoria de abordagem inclui 5 poemas. Os autores abordam componentes
gramaticais e aspectos especificos dos textos literarios, como se evidencia em uma questao
relativa a leitura e interpretacio de texto que apresenta o poema “Orion”, de Carlos Drummond
de Andrade, conforme a figura 4:
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Figura 4 - Estudo gramatical e literdrio do poema no LD2

Texto 1 — Poema

Orion
A primeira namorada, tdo alta
que o beijo nao alcangava,
0 pescogo nao alcangava,
nem mesmo a voz a alcancava.

Eram quildémetros de siléncio.

Luzia na janela do sobradao.

ANDRADE, Carlos Drummond de.
Poesia completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2002,

A "'

v+ POR DENTRO DO TEXTO
1. Orion é uma constelacao de estrelas brilhantes e visiveis. Com base nessa definicdo, responda:

al O poeta faz uma comparagao no poema Que comparacao B essa?
ra & distincia que existe enlre ebe ¢ a sua primeira namorada com a dis a que hé entre ele, na Terra, e a constelag &o Orion,
}O termo ‘Luzia” pode ser |nterpretad0 de duas maneiras dlferentes no poema. Quais sao elas?
Idenuflque aclasse gramatlclzal a :Islue essa palavra pertencelem cada um dos sentidos.
poema, “Luzia” pode ser o nome namorada, um substantivo propro, ou ¢ o prel o imperfelto d b0 “luzir”, i1sto ¢, brlhar.
55
¢) Em seu caderno, interprete o seguinte verso; "

Luzia na janela do sobradao.

2. O que vocé compreendeu do verso: "Eram quildmetros de siléncio.”

3. Oue recuwo usado na estrutura do poema refor{;a a i eia de si enuo?
4. Pelo poema, podemo& dizer que a primeira ndmorddd do eu puet:w era |:1dt|r1g|vel Como 0 eu
poético construiu essa ideia no texto? R [rpaih o ;

fere

Fonte: Oliveira et al. (2015, p. 55).

Nessa atividade, as questdes exploram aspectos relacionados as figuras de linguagem,
ainterpretagdo de versos e ao recurso estrutural do poema, sendo o item (b) um exercicio de
metalinguagem, de identificagdo e classificagao de palavra. Diferentemente do LD1, os au-
tores aqui situam a classe gramatical no todo significativo do poema. Por exemplo, a palavra
analisada Luzia, quando empregada como verbo, ganha uma conotag¢io; quando empregada
como substantivo, ganha outra, e ambas sao possiveis, ampliando a constru¢ao ou atribuigao
de sentido do poema. Assim, o leitor pode compreender o que é proprio da linguagem poética:
o uso especial dalinguagem, que representa a “violéncia” linguistica, que subverte e intensifica

alinguagem comum, transformando-a.
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Nesse caso, igualmente, o termo Orion é deslocado para ganhar uma nova dimensio
semantica no poema, conduzindo o leitor a perceber os recursos estilisticos — as figuras de
linguagem; a recepgao do leitor e 0 modo como compreende o verso integrado ao todo sig-
nificativo do poema. Além disso, essa atividade aborda a estrutura paralelistica do poema, a
repeticao dos advérbios de negag¢ao (ndo e nem) e do verbo (alcangava) que possuem a fung¢ao
de intensificar, em cada verso, a ideia de distanciamento entre o eu lirico e a pessoa amada,
reforgando a ideia de que sua amada era intocavel, inatingivel.

A segunda categoria inclui 3 poemas. Os autores abordam exclusivamente os aspectos
especificos do poema. Um exemplo é um exercicio relativo a leitura e estudo de texto que traz
o poema “Cangao do exilio”, de Gongalves Dias, como mostra a figura 5 abaixo:

Figura 5 - Estudo literdrio do poema no LD2

Texto 4 — Poema

Cancao do exilio

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia;

As aves, que aqui gorjeiam,
Néo gorjeiam como la.
Nosso céu tem mais estrelas,

Nossas vdrzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida mais amores.
Em cismar, sozinho, & noite,
Mais prazer encontro eu la:
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Minha terra tem primores,

(Que tais nao encontro eu ca;
Em cismar = sozinho, a noite -
Mais prazer encontro eu la:
Minha terra tem palmeiras,
Onde canla o Sabia.

Nio permita Deus que eu morra,
Sem que volte para la:

Sem que desfrute os primores
Que nao encontro por cd:

Sem qu'inda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabia.

DIAS, Gongalves. Obras podticas de Antdnio Gongalves Dias.
Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1944,

A
\_'

«" POR DENTRO DO TEXTO

1. Que visao de patria & apresentada no poema? Conﬂrme sua resposta transcrevendo do¢5 VErsos
do texto em seu caderno. ) 2 a asill. Examg : ' ' "

2. No poema, as palavras “Ia e "cad” aparecem repetldamente 0 que E‘|aS representam para o eu
poético? .

3. Apesar de se referir ao préprio pais, o Brasil, podemos considerar universal a maneira como o
poeta vive seu sentimento em relacao a patria. Por qué?

&. :IC-omo \;océ intérpll.e.t.a.ria al repetigéb-da expressao "Minha terra tem..."?

5. Transcreva, em seu caderno, os versoé do.poema que podem ilustrar os seguintes sentimentos:
a) Desilusao. #
b) Encantamento. fes

6. Alguns versos do poema de Gongalves Dias podem ser relacionados a trechos do “Hino Nacio-

nal Brasileiro”, escrito 83 anos depois, em 1909. Identifique esses versos e transcreva-os em
sey caderno. s thm mais vida',/ Nossa vida' no teu seic ‘mais amores

Fonte: Oliveira et al. (2015, p. 169).
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Nesse exercicio, os autores dispensam um tratamento voltado especificamente ao estu-
do do texto literario. Nesse caso, todas as questdes do exercicio apresentam uma abordagem
que ultrapassa o aspecto formal (plano da expressao), passando de uma vertente mais forma-
lista a uma vertente de cardter mais sociocultural. As atividades propdem uma discussio e uma
reflexdo sobre o sentimento patrio do eulirico, estabelecendo ainda uma relagao intertextual.

Desse modo, os autores do LD2 empreendem um trabalho de valoriza¢ao do texto poé-
tico, guiando os leitores a utilizagao de recursos estilisticos, ao uso estético da linguagem, a
reflexdo desses usos e, consequentemente, a percep¢ao da literariedade. Em outras palavras,
o perfil de leitor pressuposto é aquele que aprecia uma abordagem mais sociocultural e com
foco ao plano do conteddo.

No entanto, esse exercicio nao exemplifica o ideal da experiéncia da literatura, pois,
apesar de contemplar o poema com um valor intrinseco, de compreender que a poesia con-
tém valor em si, e que nao se trata de um ordinario jogo de palavras ou um mero adorno em
paginas de um livro, n3o ha qualquer alusdo a métrica, ao ritmo, a rima e aos paralelismos
sintaticos, que também fazem parte do todo significativo do poema. Para se tornar exemplo
ideal de experiéncia literdria, é necessdrio explorar o todo significativo do poema, abordando
também o plano da expressao.

E curioso observar que esse exercicio mencionado parece estar deslocado no LDz.
Como se estivesse recortado e, em seguida, colado em um capitulo e em uma unidade que
nao lhe pertence. Ele estd situado no capitulo 1 da unidade 4, cujo trabalho é destinado aos
componentes gramaticais, concordancia e regéncia verbal, ao ensino da lingua e a reflexao
do uso da lingua.

Portanto, como afirma Soares (2011), ndo se deve impedir e nem negar a escolariza-
¢do da literatura, pois ela contribui para a formagao do leitor proficiente, um individuo com
conhecimento das literaturas e com dominio das modalidades da lingua. Além disso, se se
pretende formar leitores capazes de experimentar todo o potencial humanizador daliteratura,
nao basta apenas ler, como diz Cosson (2014), é necessdrio garantir ao leitor a experiéncia de
fruicao da literatura e o acesso ao seu fator de humanizacao.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Antes de tecer as consideragdes finais, vale ressaltar que em nenhum momento nossa
intengao foi condenar ou desqualificar os autores e obras aqui selecionados. As imperfeicoes
ou inadequagdes aqui apontadas sao frequentemente encontradas nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa. Nao pretendemos também tampouco prescrever a experiéncia da literatura
em suas sutilezas, mas, tio somente, aventar a discussao sobre as questdes do impréprio, do
inadequado ensino da literatura, do letramento literario e da experiéncia literaria.
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Aolongo do artigo, procurou-se focalizar a relevancia e a especificidade do texto literario
na experiéncia do leitor de poesia, destacando o poder criativo da imaginagio e a inteng¢do
estética, que ultrapassa os limites das relagdes convencionais com a pretensao de estabelecer
uma diferente mediag¢ao de sentidos entre o homem e o mundo.

Do mesmo modo, pretendeu-se destacar o letramento literdrio no dmbito escolar e
a literatura como objeto de estudo nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, abordando
aspectos relevantes, como: a escolarizagao da literatura, a leitura literdria e as estratégias
para a experiéncia literdria. Destacaram-se, ainda, os percalcos que devem ser evitados e os
atributos que precisam ser preenchidos para que os livros didaticos de Lingua Portuguesa
desempenhem devidamente seus papéis.

Durante as analises, constatou-se que nao hd uma orientagiao mais especifica para
a didatizagdo do texto literdrio e a auséncia dessa orientagao é problemadtica, uma vez que
compromete o letramento literario e, consequentemente, a experiéncia literaria. Instigante
observar que os autores dos livros didaticos sao especialistas em literatura, contudo, na obra
didatica que produziram, n2o investem em uma maior especificidade quanto a experiéncia
literaria.

Constatou-se, também, que a presenca de poemas nos dois livros didaticos de Lingua
Portuguesa é uma constante, a exemplo do LD1 em que o poema incide em todas as unidades,
mas disputam espago com uma exacerbada diversidade de outros textos e imagens. Além
disso, o tratamento dispensado a eles apresenta sérias inadequagdes, sobretudo, no que diz
respeito ao modo de abordagem.

Percebeu-se, ainda, que hd um problema recorrente nos dois livros didaticos de Lingua
Portuguesa: a propagacao de exercicios inadequados. H4 atividades que solicitam o estudo
do texto literario, utilizando questdes objetivas ligadas a aspectos gramaticais da lingua que,
muitas vezes, condicionam os leitores a uma pratica com propdsitos funcionais, descaracte-
rizando o estudo do texto literario.

Portanto, concluiu-se que a experiéncia literdria disposta nos dois livros didaticos de
Lingua Portuguesa (Portugués: Linguagens e Tecendo Linguagens) apresenta algumas limitagoes e
nao oferece maiores contribuicdes para formar leitores proficientes e ecléticos que consigam
fruir esteticamente da literatura nos respectivos livros didaticos.
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