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Resumo: Este estudo tematiza o multilinguismo em sala de aula e foi desenvolvido no
campo da Politica Linguistica. O objetivo é apresentar e discutir o perfil linguistico
de estudantes do Curso de Letras de uma universidade localizada em Foz do Iguagu,
face a pluralidade linguistica e cultural existente no municipio e regido. A metodologia
empregou levantamentos de campo, por meio de pesquisa exploratdria realizada entre
2017 e 2018, tendo como referéncia os mapeamentos linguisticos escolares. O estudo
contribui para a constru¢io de conhecimentos sobre contextos socioeducacionais
plurilingues e sobre a gestao do multilinguismo na educagao, subsidiando reflexdes
sobre politicas linguisticas institucionais. A pesquisa tem como pressuposto o de que
o reconhecimento e a sensibiliza¢ao da comunidade académica quanto a pluralidade
linguistica local e regional é fundamental para que a¢des em torno das linguas na e
da institui¢do estejam alinhadas ao contexto em que ela se insere.

PaLavras-cHAvE: Perfil linguistico; Multilinguismo; Mapeamento linguistico escolar.

Asstracr: This study focuses on multilingualism in classrooms and was developed in
the field of Language Policy. The objective is to present and discuss the linguistic profile
of students in the Letters Course at a university located in Foz do Iguagu, given the
linguistic and cultural plurality existing in the city and region. The methodology used
field surveys, through exploratory research carried out between 2017 and 2018, using
school language mappings as the methodological reference. The study contributes to
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the construction of knowledge about plurilingual socio-educational contexts and the
management of multilingualism in education, supporting reflections on institutional
language policies. The research presupposes that recognition and sensitization of
the academic community regarding local and regional linguistic plurality is essential
so that actions around languages at and within the institution are aligned with the
context in which it operates.

Keyworps: Linguistic profile; Multilingualism; School language mapping.

CONSIDERACOES INICIAIS

O tema do multilinguismo na escola e na sociedade tem se tornado recorrente nas
mais variadas pesquisas no ambito da Politica Linguistica no Brasil. De acordo com o site
Ethnologue," maior catalogo de linguas do mundo, existem 7.139 linguas no planeta, um nimero
em constante fluxo devido as transformagoes que ocorrem no mundo. Segundo Calvet (2002,
p- 27), “o mundo é plurilingue em cada um de seus pontos e que as comunidades linguisticas
se margeiam, se superpdem continuamente. O plurilinguismo faz com que as linguas estejam
constantemente em contato.”

O ambiente linguistico de Foz do Iguagu, municipio brasileiro situado na regido oeste
do Estado do Parand, na fronteira entre o Brasil e outros dois paises hispano-falantes (Paraguai
e a Argentina), nao é diferente. Trata-se de um municipio em que se verifica grande plurali-
dade linguistica e cultural, tanto pela sua posigao geopolitica na fronteira, como devido aos
diversos processos migratdrios que se deram nesse espaco geografico, compondo um mosaico
linguistico e cultural peculiar. Foz do Iguagu é reconhecida, dentre suas muitas caracteris-
ticas, por abrigar diferentes comunidades linguisticas e de fala que fazem uso, nas relagoes
cotidianas, de linguas diversas, além da lingua oficial nacional do Estado Brasileiro (a lingua
portuguesa), da Lingua Brasileira de Sinais, regulamentada em todo territério nacional, e de
linguas de comunidades indigenas que historicamente compdem o povoamento da regiao.

Essa pluralidade de linguas de Foz do Iguagu, que tematiza hoje uma gama de trabalhos
académicos, é resultante tanto de sua localizagao na divisa com dois paises que possuem o
espanhol/castelhano como lingua oficial - sendo um deles, o Paraguai, também bilingue em
uma lingua de origem indigena (o guarani) -, bem como de fatores histéricos, econémicos
e culturais que culminaram na presenga de imigrantes (e descendentes) de varias partes do
mundo. Destaca-se, ainda, o fato de que o municipio é polo de turismo internacional, rece-
bendo visitantes de varias partes do mundo, que acrescenta a essa localidade mais um fator
de circulagao de linguas e, por isso, promove na regido uma configuragao linguistica e cultural
notadamente diversa.

'Disponivel em https://www.ethnologue.com. Acesso em: 30 jul, 2021.

UNILETRAS, Ponta Grossa, v. 43, p. 1-23, e-18759, 202.1.
Disponivel em: <http://www.revistasz.uepg.br/index.php/uniletras>



Isis RiBEIRO BERGER E LuAN HENRIQUE MENDES

Nesse espago geografico, situam-se duas universidades publicas que impactam no de-
senvolvimento econémico, educacional e social da regido, sendo um dos campi da Universidade
Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE e a Universidade Federal da Integragao Latino-
Americana - UNILA, que desde sua fundagao no ano de 2010 vem incorporando ainda mais
linguas e variedades a esse espago geografico, por se constituir de uma comunidade académica
multilingue e multicultural.

Em face a realidade plurilingue do municipio e regido, o perfil linguistico da comu-
nidade académica de ambas as institui¢des é notadamente diverso, o que impacta em pro-
cessos de ensino-aprendizagem e, portanto, na importancia do desenvolvimento de politicas
linguisticas ptblicas que voltem o olhar para a especificidade linguistica do entorno. Diante
dessa assungao, questionamos: Como se caracteriza o perfil sociolinguistico de estudantes do
curso de Letras de Foz do Iguagu, da UNIOESTE, Campus Foz do Iguagu, diante desse cendario
diverso? Qual a relagao desses estudantes com as linguas da comunidade e do entorno social?

De modo a responder essas perguntas, desenvolvemos um projeto de pesquisa no am-
bito do Grupo de Pesquisa em Politicas Linguisticas e Educacionais no Oeste do Parand com o objetivo
de mapear as linguas que compdem os repertdrios linguisticos desse grupo em especifico, bem
como depreender suas possiveis relagoes com diferentes linguas. Partimos da premissa de que
é importante que os Cursos de Letras, voltados aos estudos da linguagem, formem profissionais
paraaregido que possam refletir e agir criticamente diante da pluralidade linguistico-cultural
do entorno social e que, para tanto, um passo inicial consiste no reconhecimento e sensibili-
zagdo quanto ao seu préprio perfil sociolinguistico (MENKEN; GARCIA, 2010).

A pesquisa se justificou diante do fato de que nao havia, até entao, um levantamento
dessas informagoes no dmbito do curso no campus de Foz do Iguagu, o que, de certo modo,
reflete uma orienta¢ao monolingue que por longo tempo permeou os saberes historicamente
construidos sobre as linguas no pais e, por conseguinte, nos dominios das escolas e espagos
de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, volvemos a Fraga (2014) quando ressalta que pro-
fessores-formadores trabalham em classes em que nem todos os alunos nasceram em um
mesmo pais e ndo compartilham da mesma heranga linguistico-cultural e étnica. Isso é uma
constante nessa regiao de fronteira.

Assim, diante dessas colocagoes, esse estudo teve como objetivo realizar um levan-
tamento inicial do perfil linguistico desse alunado, compreender as relagoes estabelecidas
entre os estudantes e as linguas em coexisténcia no municipio, bem como depreender se (e
de que forma) a presenca dessas diversas linguas refletem nas relagoes e praticas linguisticas
cotidianas, precisamente nas trocas interculturais. Assim, tivemos como proposta a de que
esse estudo contribuisse para a construgao de conhecimentos sobre contextos educacionais
sociolinguisticamente complexos, bem como tecer reflexdes em torno do multi/plurilinguismo
na formagao de professores de linguas, de modo a subsidiar reflexdes que contribuam com
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politicas linguisticas institucionais para a valoriza¢ao e promogao da pluralidade linguistica
local e regional.

Temos como pressuposto que o reconhecimento e sensibiliza¢ao da comunidade aca-
démica quanto a pluralidade linguistica local e regional deve se constituir como fundamental
para que as a¢oes em torno das linguas na e da instituicao estejam alinhadas ao contexto em
que ainstituicao se insere. Esse texto, portanto, dialoga com a Politica Linguistica Institucional
da universidade, em que consta um dos importantes objetivos e valores da institui¢ao, no que
diz respeito a valorizagao da diversidade linguistica e cultural local, a saber:

[...] contribuir para o fortalecimento das pesquisas e a¢des em torno das
politicas linguisticas voltadas para contextos de multilinguismo, em que
se incluem o fomento as politicas linguistico-educacionais ptblicas e
politicas de promogdo da diversidade e da valoriza¢ao do patriménio lin-
guistico-cultural de diversas comunidades, visando ao desenvolvimento
sustentavel, por meio de a¢oes que visem a salvaguarda de linguas e
culturas (UNIOESTE, 2018, p. 4).

No que tange 3 metodologia, a investigacao se caracterizou como pesquisa exploraté-
ria, em que realizamos levantamento do perfil linguistico de professores em formagao, nos
anos de 2017 e 2018. Adotamos como referéncia a metodologia do mapeamento linguistico
escolar (BROCH, 2014) e pressupostos dos diagnésticos sociolinguisticos descritos por Seiffert
(2014), como instrumentos politico-linguisticos para a promogao de pluralidade de linguas.
Assim, neste artigo, apresentamos e discutimos os resultados obtidos nessa pesquisa, os
quais contribuem para a visibilidade, em espagos de educa¢ao formal, das muitas linguas
que coexistem e que tornam Foz do Iguagu uma cidade linguisticamente diversa, constituida
por inimeras culturas.

No que se refere a organizagao deste texto, na primeira se¢ao discutimos a questao
dos desafios para as politicas linguisticas educacionais no que tange ao multilinguismo no
dominio da escola (e da universidade). Na segao posterior, expomos a metodologia da inves-
tigacdo e prosseguimos com a apresentac¢ao e analise dos dados, em que tecemos reflexdes e
consideragdes em torno do perfil linguistico dos professores em formagao. Por fim, tecemos
nossas conclusdes.

O MULTILINGUISMO EM SALA DE AULA E AS POLITICAS LINGUISTICAS

Os espacos educacionais s30, por natureza, ambientes em que se encontram a diver-
sidade de culturas, de saberes, de modos de ser e de estar no mundo, e de linguas. Por longo
tempo na histéria do Brasil, politicas de homogeneizagao linguistica em favor da lingua portu-
guesa (OLIVEIRA, 2009; OLIVEIRA; ALTENHOFEN, 2011) como representativa de uma cultura
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nacional, bem como politicas de ensino de lingua estrangeira inclinadas a uma homogeneiza-
¢do linguistica as avessas no curriculo escolar em favor da lingua inglesa foram centrais para
o estabelecimento de uma cultura linguistica no pais. Hoje, no entanto, verificamos um outro
movimento diante do multilinguismo, que lanca o olhar sobre o fendmeno como um recurso
importantissimo para o desenvolvimento de sociedades sustentaveis.

Os multiplos deslocamentos populacionais em varias direcdes e entre fronteiras, bem
como o fluxo de informagdes e servigos em diferentes linguas face as recentes tendéncias da
globalizag¢do no século XXI vém impactando no cendrio linguistico-cultural de varios paises
(GARCIA, 2009). Isso incide diretamente na emergéncia de diferentes orientacdes politico-
-linguisticas diante da pluralidade linguistica em diversos paises do mundo, levando a mu-
danca de perspectiva em relagao a presenca e uso de varias linguas nos territérios nacionais.
O reconhecimento da pluralidade linguistica passa a figurar no rol da proteg¢ao de direitos
linguisticos fundamentais como patrimonio cultural imaterial.

Nesse enquadre, discursos diante da pluralidade linguistica como patriménio da hu-
manidade e como potencial recurso para sociedades democraticas e sustentaveis vém se ins-
taurando e s3o sustentados por organismos e agéncias internacionais, a exemplo da UNESCO
(Organizagao das Nag¢des Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura). Portanto, a abertura
para as linguas em diversos espagos sociais vem incidindo na constru¢ao de outros saberes,
politicas e praticas. Por ocasido do Dia Internacional do Letramento, em 09 de setembro de
2019, a Unesco alertou para a importancia de os paises repensarem o letramento em contex-
tos multilingues como elemento essencial para lidar com os desafios do letramento global e
encorajou a comunidade internacional a investir em politicas e praticas que refletissem as
necessidades e entorno social dos estudantes, de modo a fomentar a pluralidade linguistica e
ainclusio na educagiao (UNESCO, 2019). Acrescenta-se, ainda, a nota conceitual da UNESCO
pelo Dia Internacional da Lingua Materna, em 21 de fevereiro de 2021, em que o fomento ao
multilinguismo é tratado como fundamental para a inclus3o na sociedade e na educagao, com
ametade “ndo deixar ninguém para trds” nos processos de ensino-aprendizagem e integragao
social (UNESCO, 2021).

No que tange ao lugar do multilinguismo na escola, Broch (2014, p. 33) postula que afir-
mar que a escola é um espago para a pluralidade de linguas e de culturas pode parecer 6bvio,
porém a pesquisadora analisa que “[...] a pratica mostra que este espago nao esta aberto a todas
as linguas e variedades, principalmente quando se trata de linguas minoritarias ou de baixo
prestigio”. No Brasil, no senso comum, embora afirmar ‘ser bilingue’ implique em admiragao,
até com um certo fetiche, ao analisarmos mais detalhadamente o que estd implicito nessa
atitude linguistica muito comumente percebida na sociedade, verificamos que nao se trata de
uma valorizagao daquele(s) que manejam duas ou mais linguas, ou seja de uma valorizag¢ao do
bilinguismo societal. Diferentemente, percebemos que se trata de uma valorizagao em relagao
aqueles que conhecem e usam linguas consideradas de prestigio, mais precisamente o inglés
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no contexto da atualidade. Conforme Oliveira e Altenhofen (2011, p. 190), o bilinguismo socie-
tal vivo, como o que verificamos em contextos de fronteira ou em dreas bi ou plurilingues de
imigragao, por exemplo, “[...] apesar de equivaler a meta educacional do ensino de linguas, nao
é reconhecido e aplaudido na mesma medida, como um ideal a ser preservado e fomentado.

»

Em contextos de fronteira, o transitar por entre os limites dos territérios nacionais,
assim como o transitar entre linguas, é uma constante no cotidiano das vivéncias e praticas
linguisticas. Desse modo, nao raro encontramos individuos cujos repertérios linguisticos se
caracterizam pela multiplicidade de linguas e de distintas habilidades nessas linguas, adquiri-
das em situagdes cotidianas, as vezes muito antes de aprenderem (algumas delas) formalmente
no dominio da escola. Citando Berger (2015, p. 69-70): “Sao pessoas que independentemente
da escolarizagdo e desde a socializagdo primadria, estao expostas ao uso regular e alternante
de duas ou mais linguas nos diversos espagos sociais.”.

O ambiente sociolinguistico multilingue do entorno social incide diretamente nas
interagoes que se dao nos espagos de ensino-aprendizagem, pois as linguas que compdem os
repertorios linguisticos dos alunos e professores constituem-se de base para performarem
significados e identidades. Por isso, politicas linguistico-educacionais essencialmente mo-
nolingues, que nao levam em conta as demandas linguisticas préprias do século XXI, bem como
aquelas préprias de contextos de fronteira, por exemplo, podem ser consideradas inadequadas
num cenario em que as migragoes se intensificam, em que comunidades falantes de linguas
minoritdrias clamam por seus direitos de uso e salvaguarda de suas linguas em diversos es-
pagos sociais e, por fim, em um cenario em que cada vez mais as linguas desempenham um
lugar de destaque na sociedade do conhecimento (OLIVEIRA, 2010).

Diante dessas consideragoes, podemos afirmar que os espagos de ensino-aprendiza-
gem se constituem como locus proficuo a implementagao de politicas linguistico-educacionais
que articulem espagos para o reconhecimento, valorizag¢ao e promog¢ao do multilinguismo,
pois “as politicas linguisticas educacionais fornecem uma estrutura ou texto que envolvem
os educadores em comportamentos situados em seus préprios contextos locais.” (GARCIA;
MENKEN, 2010, p. 256, tradu¢ao nossa). Ainda, segundo Spolsky (2009), o dominio da escola
é crucial para a implementagao de politicas linguisticas, pois é na escola que o aluno receberd
a influéncia de seus professores (agentes de gestao de linguas) em relagao as suas praticas e
atitudes linguisticas.*

Nesse sentido, vale mencionar também o artigo 23, da Declaragao Universal dos Direitos
Linguisticos, que pontua que “3. A educa¢ao deve estar sempre ao servigo da diversidade

Definimos atitudes linguisticas como “[...] a predisposi¢ao para pensar, sentir e agir diante de determinadas linguas,
variedades ou grupos linguisticos”. Dito de outro modo, trata-se de “fendmeno multifacetado que se relaciona a manu-
teng¢do ou desaparecimento de algumas linguas, a forma como os estatutos das linguas s3o atribuidos e convencionados
social e politicamente, as posi¢des que as tantas linguas do mundo ocupam no tecido social frente relagdes de poder,
as politicas linguisticas implicitas e explicitas, bem como a maneira como diversas comunidades de fala e linguisticas
falam de e sobre suas linguas”. (BERGER, 2020, p. 4).
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linguistica e cultural, e das rela¢des harmoniosas entre as diferentes comunidades linguisti-
cas do mundo inteiro.” (OLIVEIRA, 2003).

Ampliando nosso olhar para o dominio da universidade, em que se di a formagao inicial
de professores de linguas, ou seja, de profissionais que precisam necessariamente perceber
a configuragao do ambiente sociolinguistico em que se dara seu exercicio profissional, com-
preendermos o importante papel da institui¢ao em prover os subsidios tedrico-metodoldgicos
em torno dessa problematica, bem como desenvolver agoes de pesquisa e extensao, necessarios
para que os futuros profissionais tenham as condig¢oes fundamentais para posicionarem-se
e agirem diante dos desafios que contextos multilingues apresentam. Conforme Heck et al.
(2020, p. 154), a formagao de professores “[...] é um poderoso instrumento (ou mecanismo)
de politica linguistica e educacional, uma vez que determinard e/ou influenciara sobre suas
crengas, ideologias, praticas pedagégicas e tomadas de decisdes adequadas sobre as linguas
e seus usos na sociedade”.

De posse dessas consideragdes, passamos para a abordagem dos procedimentos meto-
dolégicos adotados para a realizagao desta pesquisa, seguindo com a apresenta¢ao dos dados
e reflexdes sobre o perfil linguistico de professores de linguas em formacao da UNIOESTE,
no contexto multilingue de Foz do Iguagu.

O MAPEAMENTO DO PERFIL LINGUISTICO DE PROFESSORES DE LETRAS EM FORMACAO

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa teve como objetivos mapear o perfil linguistico de académicos do Curso
de Letras, bem como depreender que possiveis relagdes esses participantes estabelecem com
aslinguas do entorno social, considerando o contexto em que se situa a universidade. Tratou-
se de uma pesquisa do tipo exploratéria (GIL, 2011), visando proporcionar uma visio geral
sobre o fendmeno do multilinguismo presente na sala de aula do referido curso de graduagao.

De modo a alcangar os objetivos propostos, desenvolvemos um levantamento de campo
em que interrogamos os participantes da pesquisa diretamente, por meio de questionario
misto, o que nos permitiu a geragao de dados quantitativos e qualitativos. Os questionarios
foram desenvolvidos tendo como referéncia a metodologia do Mapeamento Linguistico Escolar
(doravante MLE) apresentada por Broch (2014), cujos instrumentos de pesquisa permitem
conhecer o contexto sociolinguistico da institui¢ao de ensino.

Também consideramos as reflexdes de Seiffert (2014) a respeito dos diagnésticos so-
ciolinguisticos como instrumentos politico-linguisticos para a promo¢ao do multilinguismo.
Nesse sentido, os diagndsticos consistem em instrumentos de pesquisa sociolinguistica, visan-
do compreender uma problematica ou questao relacionada a situagdes de contatos linguisticos
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com vistas a proposi¢ao de interveng¢des em termos de politicas linguisticas, configurando-se
como instrumentos de pesquisa interdisciplinares, desde sua construg¢ao a critérios de andlise
e sistematizagao dos dados que podem ter viés quantitativo e qualitativo.

O questionario foi composto de 10 (dez) perguntas e foi aplicado nos anos de 2017-2018,
entre uma amostra de 100 participantes, formada de académicos do 1° a0 4° ano do Curso de
Letras com dupla habilitagio em Portugués e Inglés/Espanhol. A amostra continha em igual
propor¢ao académicos de ambos os cursos. As questdes propostas tinham como objetivos: 1)
conhecer aslinguas que compunham os repertérios linguisticos do ptblico alvo, em diferentes
niveis de habilidades, buscando identificar, assim, seus conhecimentos em outras linguas
além do portugués; 2) identificar que linguas declaravam como primeira(s) lingua(s) e suas
razoes para essa escolha; 3) identificar as linguas por eles faladas e usadas em casa, buscando
depreender se o dominio familiar se caracterizava como um ambiente multilingue; 4) iden-
tificar as linguas com as quais os académicos mais se identificavam, para depreender suas
possiveis relagdes com diversas linguas; e, por fim, 5) identificar as linguas que os académi-
cos desejavam aprender, além daquelas contidas na grade do curso de graduagao, buscando
conhecer, assim, valores por eles atribuidos as linguas.

De posse dos dados, foi-nos possivel realizar reflex6es quanto ao perfil linguistico dessa
comunidade frente ao contexto plural e multilingue em meio a realidade linguistica da cidade
de Foz do Iguagu (PR), conforme passaremos a expor na se¢ao seguinte.

APRESENTAQAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Consoante Menken e Garcia (2010), diante da pluralidade linguistico e cultural que
caracteriza o ambiente sociolinguistico em que se inserem os espagos instrucionais, faz-se
necessario identificar, sistematicamente, o perfil linguistico da comunidade escolar, por meio
de diagnésticos e de praticas pedagdgicas. Esse é um principio importante para que seja
possivel a proposigao de agdes e politicas linguisticas adequadas ao contexto multilingue de
ensino-aprendizagem.

De posse desse pressuposto, a questao central de nosso instrumento de pesquisa teve
como finalidade conhecer quais linguas compunham os repertérios dos académicos do Curso
de Letras, nossos professores em formagao. Essa questao foi elaborada a fim de que os parti-
cipantes tivessem a possibilidade de marcar diferentes linguas e em diferentes habilidades.
Para tanto, informamos aos participantes que eles poderiam marcar as habilidades linguisticas
(fala, compreende, escreve e 1é), independentemente de seus diferentes niveis de conhecimento
(basico, intermedidrio ou avangado). Isso porque partimos da premissa de que repertdrios
linguisticos plurais podem ser constituidos de elementos de diversas linguas, em diversos ni-
veis, aprendidos e adquiridos em uma gama de contextos de uso e para fins diversos (GARCIA,
2009). Nesse sentido, concordamos também com Savedra (2009, p. 122) quando propde que a
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condigao de “ser bilingue” é um “fenémeno relativo” que pode assumir “diferentes contornos
de competéncia linguistica e comunicativa”.

No que tange as linguas constantes da listagem da pergunta, o critério utilizado para
apresentar as opgoes de linguas na questdo, além daquelas que sio oficiais e/ou nacionais
no Brasil e nos paises vizinhos, foi o da presenga de comunidades de fala dessas linguas no
entorno social. Indicamos também a opgao ‘outra’, para o caso de nio termos contemplado
alguma das linguas que pudesse constituir os repertérios dos participantes.

Adicionalmente, de modo a tratar qualitativamente os dados quantitativos, incluimos
outras questoes para que pudessem comentar e prover mais detalhes sobre seus repertorios
linguisticos e sobre as linguas indicadas, bem como sobre suas possiveis relagdes com as
linguas, conforme explicitamos na subse¢ao anterior. A seguir, na Tabela 1, apresentamos a
sistematizagdo dos dados encontrados e, paralelamente, apresentamos alguns dos comentdrios
feitos pelos participantes.?

Tabela1- Linguas constantes no repertdrio linguistico dos professores em formacgao

ompreende AL E o

Alemio 4 5 2 3
Arabe 1 2 1 1
Chinés 1 2 1 1
Espanhol/Castelhano 55 87 50 72
Francés 8 12 9 11
Guarani 7 8 4 4

é 63 74 66 70
Italiano 3 6 3 6
Japoneés 3 4 3 4
LIBRAS 6 8

Fonte: Dados da pesquisa. Elabora¢io dos autores.

Os resultados indicaram que a maioria dos participantes possuem habilidades em
outras linguas, além do portugués (lingua oficial nacional do Estado Brasileiro), mais preci-
samente, em sua maioria, em espanhol e em inglés. Considerando o fato de que o curso prové
dupla habilitagao em lingua portuguesa e inglés/espanhol, os dados quantitativos em relagao a
essas linguas foram, de certo modo, esperados, ja que o ensino formal dessas linguas faz parte
da grade curricular dos cursos. Nesse sentido, verificamos que a habilidade de compreensao
oral (ou gestual visual no caso de LIBRAS) se destaca entre as demais e isso se caracterizou
como um padrao para todas as linguas assinaladas.

Com relagao a LIBRAS, lingua oficialmente regulamentada em todo o territério nacio-
nal brasileiro, verificamos que alguns dos participantes declararam possuir habilidades no

*Para fins de padronizagdo, utilizaremos a letra P para o comentario do participante, seguida de numeragio em ordem
crescente de apresentagao.
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idioma. Ressalta-se, nesse sentido, que nossa amostra contou com participantes ouvintes, o
que nos leva a avaliar positivamente a presenca de falantes de LIBRAS entre eles. Conforme
verificamos por meio das questdes abertas, a indicagao dessa lingua por 8 (oito) dos partici-
pantes resultou principalmente de aulas ofertadas no curso de graduagio e em cursos livres
ofertados por instituigdes religiosas e associagdes locais. Além disso, ao analisar os dados
qualitativos, identificamos que 01 (um) participante possuia uma experiéncia prévia de con-
tato com familiar surda, o que proporcionou uma comunicagao mais eficiente, conforme se
1é nos comentarios a seguir:

P1: “[...] tenho contato desde crianga pois tenho uma irm3a surda, mas
s6 aprendi realmente a lingua [LIBRAS] a partir de 2014 com um curso
de intérprete fornecido pela igreja que frequento.”

P2: “[...] desde que aprendi LIBRAS melhorou muito o contato com a
minha irma.”

Com relagao ao espanhol/castelhano, embora a lingua se constitua como parte da for-
mag¢ao daqueles que cursam dupla habilita¢ao Portugués/Espanhol, buscamos compreender
os dados qualitativamente no sentido de identificar de que modo a situagao geopolitica do
municipio, na fronteira entre dois paises hispano-falantes, influenciava os repertérios dos
participantes na sua totalidade.

Conforme apresentamos na Tabela 1, identificamos um nimero elevado de partici-
pantes que declaram possuir diferentes habilidades nessa lingua, sendo mais expressivas as
habilidades de leitura (72 participantes) e compreensao (87 participantes). Tendo em vista
que a universidade se situa nesse espago de encontro entre linguas e culturas de dois pai-
ses hispano-falantes, além do fato de alguns alunos serem oriundos do Paraguai, os dados
evidenciam os efeitos do multilinguismo social no dia-a-dia e na vivéncia dos participantes,
que possivelmente interagem com essa lingua em suas relagoes cotidianas em diferentes do-
minios. Ou seja, se levarmos em conta que, durante a pesquisa, a maioria dos participantes
afirmaram ter nascido e vivido na regiao de triplice fronteira pela maior parte de sua vida,
podemos concluir que o contato com o espanhol em contexto fronteirigo entre Argentina,
Brasil e Paraguai se reflete inevitavelmente nos repertérios linguisticos da maioria deles. Os
comentarios a seguir langam luz a essa questao:

P3: “Compreendo um pouco de espanhol por estar em um contexto de
fronteira.”

P4: “Eu tenho mais contatos com essas linguas [portugués e espanhol/
castelhano], ou seja, questdo de nacionalidade e fronteira.”

Ps: “Eu cresci na triplice fronteira, portanto, eu adquiri essas trés linguas
em casa [Castellano, guarani y portugués], pela televisio, no convivio
mesmo. Entendendo essa adquiri¢ao como uma agao inconsciente.”
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Pé6: “Eu gosto do idioma [Espanhol] e em 4rea de fronteira o contato
com falantes dessa lingua é inevitavel.”

Desse modo, analisamos que estar na fronteira impacta necessariamente nas relagoes
dos estudantes com as linguas, o que confirma o argumento de Garcia (2009) de que em
ambientes intensamente multilingues é quase impossivel comunicar-se sem ser afetado pela
experiéncia do plurilinguismo e que, por isso, as salas de aula, sendo espagos sociais, devem
incluir aslinguas da comunidade e as praticas linguisticas locais em suas a¢des cotidianas. Por
essa razao, consideramos que professores em formagao precisam ser capazes de refletir e agir
criticamente face a essa realidade, cujos espagos educacionais e sociais sao permeados por estu-
dantes que possuem repertdrios linguisticos dos mais diversos. Conforme Lunardelli e Santos
(2020, p. 53), “[...] aescola pode ser considerada um cendrio estratégico para a implementagao
de politicas linguisticas [inclusivas], por ser lugar de transformacao de comportamentos.”.

Direcionamos entao nossa aten¢ao a lingua guarani, uma das linguas oficiais do Estado
Paraguaio, que possui origem indigena e é falada majoritariamente por uma populagao nao-
-indigena no pais. Em nossos dados, entre os 100 participantes que contribuiram com essa
pesquisa, 8 (oito) deles declararam compreender guarani e 7 (sete), falar guarani. Ao cotejar
os dados qualitativos e quantitativos, verificamos que 05 (cinco) participantes nasceram no
Paraguai, o que, de certo modo, nos informa sobre alguma situagao de contato com as linguas
desse pais, bem como sobre os movimentos circulares que se dao em regiao de fronteira.
Entre os comentarios, um dos participantes destacou a relagao de afeto com a lingua, que se
caracteriza como heranga familiar:

P7: “A aquisi¢do do guarani foi maternalmente. Minha avé materna s6
se comunicava conosco em guarani.”

No que tange a situagao sociolinguistica do Paraguai, cabe ressaltar que do contato
entre guarani e espanhol/castelhano emerge o jopard, uma “terceira lingua paraguaia” que,
para diferentes estudiosos, pode ser compreendida como uma castelhanizagio do guarani, ou
seja, um continuo entre as duas linguas majoritarias do pais: a do colonizador (espanhol) e a
da resisténcia (o guarani) (SANTOS, 2020). Trazer a tona essa questao nos é relevante porque,
embora nao tenhamos inserido o jopard entre as opgdes a serem marcadas na primeira ques-
ta0, a mengao ao jopard sobressai em nossos dados qualitativos em que um dos participantes
explica o seguinte:

P8: “Ao [marcar] guarani me refiro ao jopard ja que a maioria sé fala
desta forma no Paraguai.”

Conforme mencionamos, as linguas apresentadas na Tabela 1 foram indicadas no
questiondrio seguindo o critério da existéncia de multiplas comunidades de fala de dife-
rentes linguas no ambiente sociolinguistico do entorno. De posse das respostas, pudermos
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verificar que linguas como alemao, arabe, chinés, crioulo haitiano, francés, japonés e italiano
foram também citadas pelos participantes. No que tange a circulagio dessas linguas, em
Foz do Iguagu é notdria, por exemplo, a presenca de comunidades de imigrantes de diversas
origens e filiagGes étnicas (drabes, asiaticos, europeus, latino-americanos de diversos paises
da América do Sul e Caribe), o que se verifica também na paisagem linguistica do municipio,
como ja apontaram diversos trabalhos académicos, como os de Ribeiro (2007) e Silva et al.
(2016). Dada essa realidade, visamos mapear se essas linguas de algum modo compunham
o repertdrio linguistico dos participantes, o que, de fato se constatou, conforme podemos
visualizar na Tabela 1. No que se refere as linguas alema e italiana (e suas variedades), hd que
se ressaltar a contribui¢ao de comunidades teuto e italo-brasileiras no Estado do Parand em
seus aspectos culturais, sociais e econémicos.

No que se refere a lingua crioulo haitiano, a presen¢a de um numeroso grupo de haitia-
nos no municipio é igualmente expressiva, principalmente considerando as politicas educacio-
nais da UNILA que divulga editais especificos para o ingresso de alunos haitianos residentes
no Brasil em seus cursos de graduagdo. A presenga desse ptblico no cendrio multilingue de
Foz do Iguagu e regido da fronteira vem contribuindo para ampliar a circula¢iao de linguas
como o crioulo haitiano e o francés nesse espaco, impactando nas dindmicas sociais locais.
Nos dados qualitativos, um dos participantes indicou conhecimento de crioulo haitiano. Sobre
a questao da presenca dessa lingua nos espacos de escolarizagao da regido, podemos mencio-
nar os efeitos desse recente movimento migratdrio nas escolas, que precisam romper o véu
monolingue para lidar com a presenca de alunos migrantes em suas praticas linguisticas e
culturais. Essa é discussdo aprofundada por Lunardelli e Santos (2020) a partir de estudo de
caso desenvolvido sobre a gestao das linguas na escola, como efeito do ingresso de haitianos
nos espagos de escolariza¢ao de Medianeira, PR.

Ainda em relagio aos impactos dessa comunidade na regido, embora os haitianos sejam
em grande medida falantes de francés, uma vez que se trata de lingua oficial daquele pais, os
dados nao nos permitiram relacionar o quantitativo da mencao a lingua francesa a esse gru-
po em especifico. Os conhecimentos de lingua francesa, declarados pelos participantes, s2o
relacionados principalmente a insumos recebidos por meio de cursos livres, filmes, viagens e
midias em geral e tendo como referéncia linguistica e cultural a Franga. Esse dado nos oferece
indicios de atitudes linguisticas de alguns dos participantes em relagio a dada variedade da
lingua, como ideal de cultura como sofisticagao, conforme pudemos ler no comentdrio: “Acho
francés lindo e chique.”

Avista do que expomos no paragrafo anterior, de modo a elucidar os dados quanti-
tativos, propusemos uma questao visando obter elementos sobre as trajetérias de ensino-
-aprendizagem e aquisi¢ao de linguas dos participantes, antes do ingresso na universidade.
Verificamos, com isso, que parte das linguas listadas foram aprendidas em cursos livres, ensino
basico e/ou superior prévio a formagao em Letras. Os participantes da pesquisa declararam ter
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tido aulas de varias dessas linguas em cursos livres ou em graduagOes anteriores e, também,
declaram possuir conhecimentos em nivel basico. Além disso, muitos declararam ter aprendido
as linguas em ambientes extraescolares, no cotidiano das interagdes, bem como por meio de
midias como jornais, internet, jogos, televisao, etc. Isso evidencia o dinamismo das relagdes
dos participantes com as linguas, que extrapola o espago de sala de aula. Citamos, portanto,
alguns dos comentarios que se sobressairam durante a leitura dos dados qualitativos:

Po: “[...] tenho vizinhos indianos que falam inglés, as vezes me comunico
com eles, é bom para praticar e aprender.”

P10: “Refor¢o o que estou aprendendo de inglés através de filmes e
aprendendo algumas nog¢des de japonés e coreano através de filmes e
aplicativos da internet.”

P11: “Utilizo as midias para aprimorar o meu espanhol. Configuro meu
celular e aparelhos eletrénicos para o espanhol, assim como minhas
paginas virtuais.”

O comentario de P9 corrobora a afirmagao de que, do ponto de vista linguistico-cultu-
ral, Foz do Iguagu se caracteriza por ser um espago plural em que residem muitos grupos de
imigrantes de diferentes origens. E, no que tange aos comentarios de P10 e P11, verificamos
que as midias desempenham papel importante na aprendizagem de diferentes linguas pelos
participantes, tanto no que diz respeito as linguas ofertadas pelo curso, como a outras linguas,
como é o caso do japonés e coreano.

Prosseguindo com a andlise, questionamos aos participantes que lingua(s) conside-
ravam sua(s) primeira(s) linguas(s) e por qué. A pergunta proposta teve COmo pressuposto o
de que, em ambientes multi/plurilingues, podemos desenvolver repertérios plurais desde a
primeira infancia, dependendo da situagao de contato com as linguas no dominio familiar
e comunidade. Dito de outro modo, reiteramos a concep¢ao de que sujeitos bilingues s3o
aqueles que possuem experiéncias diversas e incomparaveis com cada uma das linguas que
compdem seus repertérios (GARCIA,2009). Por essa razio, compreendemos que a primeira
lingua (aqui entendida também como lingua materna) pode ser uma ou mais, a depender das
condigdes a que os participantes foram expostos as linguas na primeira infincia. O grafico a
seguir apresenta os resultados.
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Grafico 1: Linguas declaradas como primeira(s) lingua(s)
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Fonte: Dados da pesquisa. Elabora¢ao dos autores.

Com o total de 96 (noventa e seis) respostas, a lingua portuguesa foi majoritariamente
declarada como primeira lingua. Os dados qualitativos nos indicam que, em sua maioria,
os individuos afirmaram ter sido expostos somente a lingua portuguesa quando criangas,
inicialmente no dominio familiar e, posteriormente, no dominio da escola durante a fase de
alfabetizagao/letramento. Essa informagao chamou-nos atenc¢ao, pelo fato de a maioria ser re-
sidente nessa regido de fronteira, onde a circulagao de linguas é uma constante. Nesse sentido,
supomos que, devido a orientagao monolingue que esteve no centro das politicas linguisticas
do pais (OLIVEIRA; ALTENHOFEN, 2011), a percepgao em relacao a realidade multilingue
pode nao ter se dado em um primeiro momento no processo de socializagao e, portanto, nao
reforcada no dominio familiar, como parte da gestao de linguas da familia (SPOLSKY, 2009).

Dentre os participantes que indicaram a lingua portuguesa para essa questao, 7 (sete)
deles declararam ter como primeira lingua também o espanhol, concomitantemente, e 1 (um)
participante declarou que suas primeiras linguas s3o o portugués e o japonés. Outros 4 (quatro)
participantes declaram como primeira lingua o espanhol, tao somente. Um dos participantes
também declarou o castelhano como primeira lingua, juntamente com guarani e portugués.
Os idiomas inglés, alem3o, cantonés e italiano foram citados para esta questao, porém, sem
maiores informagoes.

Destacamos a seguir, algumas das justificativas apresentadas pelos participantes de
acordo com a escolha que fizeram em relagao as suas primeira(s) lingua(s).

P12: “Portugués, porque é a minha lingua materna, que eu aprendi
quando crianga.”
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P13: “Portugués e Japonés porque desde pequena, meus pais falavam
comigo em japonés em casa.”

P14: “Portugués, pois é a primeira lingua com que tive contato, é alingua
na qual organizo meu pensamento.”

P15: “Portugués, foi a primeira lingua que fui exposto por muito tempo.”
P16: “O portugués porque nasci num pais que fala nesse idioma e meus
pais o utilizam para se comunicar”

P17: “Portugués brasileiro, pois nasci no Brasil e vivi somente com fa-
lantes dessa lingua.”

P18: “A minha primeira lingua é alingua Guarani, porque nessa lingua
que meu pais me ensinou a falar, é a lingua que aprendi primeiro.”

P19: “Espanhol, porque nasci onde se fala esse idioma e morei por um
tempo, e falo em casa.”

Conforme podemos verificar, as justificativas para atribuir a uma ou mais linguas o
lugar de primeira lingua no repertério linguistico dos participantes parte de diferentes pers-
pectivas. Para P12 e P13, a primeira lingua é aquela aprendida na infancia, no contato com
familiares. O comentario de P14, por sua vez, relaciona a primeira lingua esta a aspectos de
ordem cognitiva em que a primeira lingua é aquela que permite a organizagao do pensamento.
Para P15, a primeira lingua esta vinculada ao tempo de exposi¢ao ao idioma. E, por fim, para
os demais, a primeira lingua também se vincula ao pais de nascimento e, portanto, podemos
inferir de que os comentarios carregam um sentido simbdlico, de filiagao a uma identidade
nacional, em que a lingua se constitui como um de seus elementos representativos.

Visando aprofundar o conhecimento sobre o perfil linguistico dos participantes, no
sentido de compreender a formagao de seus repertérios, buscamos identificar também as
linguas faladas no ambiente doméstico pelos académicos. A familia se constitui como um
importante dominio de gestao de linguas (SPOLSKY, 2009), pois é nele que se refor¢am ounao
atitudes e valores atribuidos as linguas que compdem a ecologia de linguas do entorno social,
bem como é onde podem ser adotadas estratégias para a manutencgao de linguas e transmissao
intergeracional daquelas que se constituem como heranca familiar. A vista dessa assuncao,
verificamos que os dados sugerem que a pluralidade que configura o ambiente sociolinguis-
tico de Foz do Iguagu e regido se projeta nos lares de alguns desses professores em formagao.
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Grafico 2: Linguas faladas pelos participantes em casa
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Fonte: Dados da pesquisa. Elaborag¢do dos autores.

Os nimeros indicam que o espanhol (declarado por 10 participantes) é possivelmente a
segunda lingua mais falada no ambiente doméstico. Verificamos, também, que os participan-
tes se comunicam em outras linguas em seus lares, o que nos leva a concluir que no dominio
da familia ha praticas linguisticas bi/plurilingues, em que linguas (ou elementos de linguas)
como alem3o, guarani, chinés, espanhol, italiano, coreano e japonés s2o, possivelmente, usadas
ao lado da lingua portuguesa. Trata-se do que Garcia (2009) define como translinguagem, que
considera que a partir de experiéncias diversas e incomparaveis com cada uma das linguas
ou elementos linguisticos que compdem os repertérios linguisticos dos sujeitos bi/plurilin-
gues, esses possuem uma habilidade para usar as linguas de forma diferenciada selecionando
estrategicamente, e de modo flexivel, linguas ou elementos de seus repertérios para se comu-
nicarem. Destacamos o comentdario de um dos participantes que corrobora essa afirmagao:

P20: “Eu admito que com meus pais eu converso numa mistura de 4
linguas. (portugués, espanhol, inglés, guarani).

Passamos agora a observar outro aspecto que nos foi foco de analise e que diz res-
peito a questao da identificagdo linguistica em meio a pluralidade desse contexto. Partimos
do pressuposto de que um questionamento sobre as linguas com as quais os participantes
mais de identificavam poderia fornecer-nos indicios de suas atitudes diante das linguas que
configuram esse espaco plural e de suas relagdes com aquelas que compdem seus repertd-
rios linguisticos. Sobre esse tema, volvemos a afirmagao constante em Ribeiro (2007, p. 39):
“Identificar-se com uma lingua ou uma variedade linguistica é antes querer fazer parte e tomar
para si um ideal social formado pela tradi¢ao, pelos padroes determinados e convencionados
como mais prestigiosos e adequados”.
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Assim, diante dessas consideragoes, no grafico a seguir apresentamos os dados relativos
a questao: “Com qual(quais) lingua(s) vocé mais se identifica? Por qué?”

Grafico 3: Linguas com as quais os participantes mais se identificam

Linguas com as quais os participantes mais se identificam
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Fonte: Dados da pesquisa. Elabora¢io dos autores.

Por meio de analise quantitativa, identificamos que exatamente a metade dos parti-
cipantes da pesquisa declararam se identificar com a lingua portuguesa. Considerando que,
como a maioria dos participantes s3o brasileiros, tendo a lingua portuguesa como primeiro
idioma de interagao social, inferimos que a escolha por esse niimero de participantes se vincula
aum possivel sentimento de pertencimento e de formagao de identidade individual e coletiva,
conforme apresentaremos em comentarios mais adiante. Nesse sentido, Rajagopalan (1998,
p. 41) afirma que: “[...] a identidade de um individuo se constréi na lingua e através dela. Isso
significa que o individuo n3o tem uma identidade fixa anterior e fora da lingua.”. Com isso,
podemos afirmar que as linguas se constituem como importante elemento de construgao de
identidades e marcadores de diferengas, que se consolidam nos processos de socializagao e
que s3o inerentes as culturas.

Também inglés e espanhol foram as linguas mais indicadas para essa questao, sendo
34 (trinta e quatro) e 31(trinta e um) as quantidades obtidas para cada uma dessas linguas,
respectivamente. Inferimos que essa identificagao com uma lingua diferente dalingua materna
possa estar relacionada as atitudes desses participantes em relagio a essas linguas, além de ser
um fator de motivagao para cursarem a graduagao em Letras, com habilitacao nas mesmas.

Quanto as varias razdes que os participantes apontaram como decisivas na identificagao
com certas linguas estdo: a relacao com a primeira lingua; suas preferéncias (gosto pessoal)
por musicas, séries e midias em geral nessas linguas; suas conexdes com familiares falantes
de algumas dessas linguas; relac¢es de afeto e sentimentos que as linguas evocam; bem como
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interesses por aspectos culturais relacionados a realidade sécio-histérica e cultural das trés
fronteiras. A seguir, destacamos alguns dos comentdrios dos participantes que pautam essas
analises:

P21: “Portugués, pois a primeira lingua com que tive contato, é alingua
na qual organizo meu pensamento.”

P22: “O espanhol porque é a minha lingua materna. Nao posso dizer o
mesmo de outras linguas, ja que ndo tive contato com elas desde cedo.”
P23: “Com a lingua guarani, porque é minha lingua, com ela eu penso
e interpreto as coisas.”

P24: “Italiano porque meu pai é descendente e alemao por parte da
minha mae.”
P25: “O chinés me di a sensagio de conex3o com a minha familia”

P26: “Alem3o e inglés, porque gosto da estrutura das linguas germa-
nicas e, também, me interesso pela cultura. No caso do Alem3o, hd o
componente de heranga.

P27: “Inglés, pois todos os tipos de midia (artigos, apps, livros, series)
que s3o de minha preferéncia estio em inglés.”

P238: “Espanhol representa el lugar donde vengo. [Paraguail.”

P29: “Espanhol/Castelhano pois meus avds eram paraguaios e eu acho
um idioma muito bonito e, também, por maior contato em viagens na
América do sul.”

P30: “Espanhol, gosto do idioma e em area de fronteira o contato com
falantes dessa lingua é inevitavel.”

P31: “Espanhol, por conta da “proximidade” com o portugués. A iden-
tificagdo vem da necessidade por se tratar de uma drea de fronteira, e
pelo fato do BR estar cercado de paises falantes de Espanhol.”

Desses comentarios sobressaem as relagdes que os participantes possuem com suas
primeiras linguas (P21, P22, P23), suas relagdes com linguas que compdem histdrias familiares
e relagOes de afeto com as herancas e memorias que algumas das linguas resguardam (P24,
P25, P26), identificagao com aspectos culturais relacionados a algumas das linguas (P26, P27)
e, por fim, sentimento de pertencimento ao espago fronteirico de encontro com paises his-
pano-falantes (P28, P29, P30, P31). Assim, podemos afirmar, a partir de Ribeiro (2007) que a
identidade linguistica estd diretamente relacionada a representagdes, pois identificar-se com
uma lingua ou variedade é tomar para si um ideal social formado por tradi¢do, por padroes e
convengoes tidas como mais prestigiosas ou adequadas.

Por fim, passamos a apresentar os dados relativos as linguas que os participantes de-
clararam ter interesse em aprender. Para essa questao, tivemos como objetivo depreender
possiveis atitudes em rela¢3o a linguas que caracterizam o mosaico linguistico e cultural da
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regido. Assim, partimos do pressuposto de que a questio poderia revelar representagdes e
valores atribuidos as linguas e comunidades linguisticas e de fala que estao em situagao de
contato e interagao nessa regiao de fronteira.

Identificamos que, em posi¢ao de relativa igualdade, os participantes destacaram a
lingua francesa (28), a lingua inglesa (23) e a lingua italiana (23) entre suas principais prefe-
réncias. Linguas como guarani e alem3o foram citadas como aquelas que se relacionam ao
ambiente familiar, tradig¢des e identificagao cultural. A relagao dos participantes com essas
linguas estava estritamente vinculada a questdes de ordem afetiva e com linguas que repre-
sentam herancas e culturas familiares, conforme ja pontuamos nas analises anteriores. Nesse
sentido, vale ressaltar que, o caso da mengao ao alemao é representativo de uma comunidade
de linguas de imigragao tradicionais na regiao, a exemplo do ambiente sociolinguistico de
Marechal Cindido Rondon, um dos municipios dessa regido de fronteira em que a universi-
dade possui um de seus campi (REDEL; MARTINY, 2016).

Outras linguas citadas nos comentdrios tinham, para os participantes que as escolhe-
ram, um apelo de curiosidade e até de exotismo. Ainda, outros motivos apontados para o desejo
de aprender diferentes linguas vao desde interesse por questdes culturais até expectativas de
melhores oportunidades no mercado de trabalho. No caso de LIBRAS, um nimero pequeno
de participantes fez mencao a lingua, externando uma sensibilizagao diante da comunidade
surda em suas demandas e direitos linguisticos. Vejamos alguns dos comentarios:

P32: “Gostaria de aprender mais o francés porque acho uma lingua
muito rica e bela.”

P33: “Gostaria de aprender algumas linguas asiaticas como o japonés e
0 coreano, por pertencerem a uma cultura muito diferente e nio serem
parecidas com o portugués.”

P34: “Alemao; Sueco; Noruegués; Islandés. Porque gosto das linguas
germanicas.”

P3s5: “Inglés, por causa da demanda no mercado de trabalho.”

P36: “Gostaria de ter aprendido o guarani com meus avds, 0 motivo é o
valor afetivo, minha mie fala mas n3o nos ensinou em casa.”

P37: “Gostaria de aprender Italiano. Porque convivo com falas nalingua
em reunides familiares e seria uma forma de conhecer minhas origens.”

P38: “Eu gostaria de aprender, de fato, alem3o, pois minha familia ma-
terna fala, na maioria das vezes, em alem3io.”

P39: “LIBRAS, porque acredito que é necessario que aprendamos a nos
comunicar com os surdos.”

P40: “Quero muito ser fluente em LIBRAS, para poder me comunicar
com a comunidade surda, t3o presente aqui em Foz.”

P41: “[...] LIBRAS por motivo de inclusdo.”
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Os comentarios nos apresentam um panorama das atitudes que emergem desse am-
biente multi/plurilingue, dos quais é possivel depreender valores culturais, simbdlicos, eco-
ndémicos e/ou educacionais atribuidos as linguas mencionadas pelos participantes. Conforme
Ribeiro (2007), a motivagao para aprendizagem de uma lingua pode estar relacionada com
as atitudes diante dela, ou seja, a comunhao de representagdes e sentimentos diante de
linguas diversas.

Passamos, portanto, as consideragdes finais.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada neste texto tematizou o multilinguismo nos espagos de sala de
aula e, como objetivo especifico, visamos conhecer e refletir sobre o perfil linguistico de pro-
fessores de linguas em formagao e suas relagdes com as linguas do ambiente sociolinguistico
multi/plurilingue de fronteira em que realizam seu curso de formagao inicial em Letras. Para
tanto, a investigac¢ao foi norteada pelos objetivos de conhecer os repertérios linguisticos dos
professores em formagao, bem como depreender e refletir sobre a relagao desses professores
em formacao diante de linguas da comunidade e do entorno social, bem como de outras lin-
guas mencionadas por eles no instrumento de pesquisa.

Os dados apontaram para a existéncia de um alunado com perfil linguistico bastante
heterogéneo que espelha, de muitos modos, o espago plural em que se situa a instituigao
de ensino. As oportunidades de interagao com falantes bi/plurilingues na regido, as varias
histérias entre linguas e culturas que solidificam relagdes de afeto e identidades, além do
compartilhamento das multiplas percep¢des sobre as linguas que configuram seus repertdrios
pessoais, propiciaram-nos conhecer o solo em que se assenta a formagao do profissional de
Letras dessa regido. E, sobre isso, de acordo com a politica linguistica da instituigao, o estudo
vai ao encontro do objetivo constante do documento que é o de “[...] conscientizi-lo [o discen-
te] da heterogeneidade contextual, social, cultural e histérica [desse ambiente linguistico].
(UNIOESTE, 2018, p. 2-3).

Embora nem todas as linguas constantes do mosaico linguistico-cultural da regiao
tenham sobressaido nos dados, a exemplo da lingua arabe que é representativa de uma das
comunidades linguisticas mais expressivas da regido e da lingua ucraniana, cuja comunida-
de de fala também se encontra no municipio em menor propor¢ao, evidenciamos aqui uma
possibilidade de aprofundamento do estudo, tanto no que diz respeito a percep¢ao dessas
linguas, quanto no que tange as suas atitudes diante delas e de seus falantes.

»

Ainvestigagao esteve alicercada em estudos sobre politicas linguisticas para o multilin-
guismo, precisamente no que tange aos desafios existentes no dominio da escola (e universida-
de) para gerir a pluralidade de linguas diante de politicas linguistico-educacionais que foram
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construidas a partir de uma orientagao monolingue e de compreensao do multilinguismo como
um problema do ponto de vista de sua gestao. Nesse sentido, concordamos com o argumento
de Broch (2014, p. 230) de que “Isso significa que a entrada de uma lingua no contexto escolar
nao deve ser vista como uma ameaga as linguas existentes, mas como um acréscimo a uma
competéncia tnica, porém plural.”

Nosso pressuposto, portanto, é a de que professores de linguas (em formagao e exer-
cicio) precisam conhecer e, em sua pratica, necessariamente, agir diante de fenémenos que
emergem de contextos plurais em espacos de escolarizagdo. Para tanto, compreendemos que
se faz necessdrio criar estratégias para subsidiar reflexdes em torno do tema na universidade,
espago em que se da a formagao inicial. Isso posto, reiteramos o argumento de que:

Ao nio se contemplar a diversidade linguistica como parte essencial e
indispensavel a formacao de professores, precisamente nos dias de hoje,
em que os fluxos migratérios levam a configuragdes demograficas plu-
rais no ambito dos paises, estados e cidades, corre-se o risco de formar
professores para atuarem em um mundo uniforme e homogéneo que
nao existe. (BERGER, 2015, p. 157).

A metodologia adotada para a realizag¢ao dessa pesquisa constitui-se, em si, como um
instrumento de reflex3o entre os participantes, uma vez que foram levados a pensar sobre seus
repertérios linguisticos e sobre as formas como se relacionavam com as linguas do entorno
social, com as linguas que constituiam suas histdrias pessoais de aquisi¢ao e aprendizagem,
e com aquelas que traduziam memorias e relagoes familiares. Nesse sentido, o mapeamento
linguistico escolar cumpre uma fung¢ao politico-linguistica de levar a percepgao sobre feno-
menos que emergem de contextos multi/plurilingues e de sensibiliza¢ao quanto ao bi/multi-
linguismo tanto individual quanto social. Com isso, compartilhamos da expectativa de Heck
et al. (2020, p. 135) de que a pesquisa contribua para “[...] maximizar o ensino e o processo
de aprendizagem, auxiliando os graduandos em discussoes enriquecedoras sobre politicas
linguisticas, plurilinguismo e formagao docente para lidar com a diversidade linguistica”.
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