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Resumo: Apresenta-se, neste texto, uma interpretacéo de dados coletados em pesquisa sobre o0s sentidos,
inquietacdes e expectativas que a leitura vem apresentando na vida de adolescentes que cursam a 82 série
do Ensino Fundamental. Os resultados obtidos permitem reflexdes sobre a importancia da interagdo no
processo dialdgico que favorece a construgdo de sentidos nas leituras realizadas, a fungdo dos pais e
dos professores enquanto leitores-modelos, e a motivacéo e a sedugéo pela leitura, as quais, na verdade,
revelam-se potenciais de incentivo com intensidades de influéncias diferenciadas na familia e na escola.
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Abstract: Data collected in a research on the meaning, the concerns and the expectations that reading has
in the life of teenagers studying in the last year of the Elementary School are interpreted in this study.
Results show the importance of interactivity in the dialogic process that helps in the building of meanings
in reading, as well as the roles parents and teachers play as paradigm readers, and the motivation and
the allurement for reading, which are powerful incentives of variegated influence and intensity within
the family and the school.
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Introducao

Inimeras pessoas, independentemente de idade, escolaridade e status
social, afirmam que a leitura é importante. Algumas delas o fazem por expe-
riéncia propria e porque tém plena consciéncia dessa verdade; outras usam a
mesma frase apenas como chavao, porque repetem algo que ndo vivenciam
e ndo tém a nocao exata e verdadeiramente concreta do que, de fato, a leitura
representa na formacéo humana.

E muito provéavel que o individuo que mais ouve essa frase seja o
estudante. Mas entre o ouvir e o fazer existe uma lacuna muito grande. Entre o
ato de ler e a atitude em responder a essa leitura de alguma forma significativa,
existe um desafio. Ndo é pouco comum ouvirmos, por tras de um texto, vozes e
suspiros de alunos adolescentes que lamentam: De novo mais um texto?! Mais
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um livro?! Por que tenho que ler isto?! Isto vai me servir para qué?!

A maioria dos alunos faltam objetivos nas atividades de leitura e,
nessa caréncia de respostas as suas inquietacoes, a capacidade de refletir sobre
as palavras do outro, transformando-as em suas proprias palavras, revela-se
pouco frutifera nos debates que realizam em sala de aula e nos textos que
produzem: repetem o que leram, como se a voz do outro fosse soberana, e a
deles, um simples eco. Essa realidade preocupa o professor que tenta, de todas
as formas, fazer com que o aluno entenda a importancia da leitura, sua funcéo
e seu poder de transformagcao.

A falta de interesse e a auséncia de estimulo a leitura, por parte dos
alunos, formaram o foco de investigacéo desta pesquisa, desenvolvida junto
a0 Grupo de Pesquisa “Interacéo e escrita no ensino e aprendizagem” (UEM/
CNPg-www.escrita.uem.br). Muito mais do que centrar, na figura do professor,
toda a responsabilidade desse fantasma que ronda as escolas — a Dona Leitura
em crise —, como se ele fosse realmente o Unico responsavel e a chave-mestra
para solucionar todo o problema, importa aqui avaliar a questdo também a
partir de um outro viés: qualquer individuo, antes de se tornar um aprendiz
na escola, € um aprendiz em sua propria casa.

Com isso, é importante esclarecer que ndo existe na pesquisa ora
apresentada a intencao de se afirmar que seja aceitavel ao professor esquivar-se
de uma de suas principais fungdes, que é a de ser um incentivador da leitura
e um mediador das estratégias que envolvem esse processo. Quando surgem
as costumeiras dificuldades em leitura, ndo deve o professor atribuir aos pais
toda a “culpa” pelo filho ter chegado a escola sem nenhum gosto pela leitura,
livrando-se assim de um peso e, conseqientemente, estigmatizando esse aluno
como “um caso sem solucéo”, “um caso perdido”. Nesse sentido, este artigo
tem como objetivo principal nortear reflexdes acerca do comportamento, das
impressdes e inquietagdes que alunos tém revelado sobre a vivéncia com a
leitura, ndo apenas em sala de aula, mas também em seus lares. Conduzido
pelo objetivo norteador, trés outros objetivos foram tragados: 1. explicitar o
sentido (ou falta de sentido) que a leitura tem tido na vida do aluno; 2. desvelar
como tem sido a relacdo do aluno com a leitura, em casa e na escola, e como
ele gostaria que fosse essa relacdo; 3. evidenciar a postura que 0s pais tém
assumido frente a leitura e a influéncia dessa postura na vida de seus filhos.

Os dados apresentados, neste corpus, foram coletados por meio de
questionarios especificos, aplicados a 120 alunos das oitavas séries de um
Colégio particular de Maringa-PR e seus respectivos pais.
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Interacao e sentidos da leitura para adolescentes
1 Interacdo e sentidos na leitura

Se ndo houver uma consciéncia adequada, por parte de pais e educa-
dores, do que seja a leitura em sua totalidade, ndo havera uma postura ade-
quada para ensina-la e muito menos razdes para incentiva-la. Muitas vezes,
tal consciéncia, ingénua e manipuldvel, ndo passa de uma superficialidade
nutrida por propagandas que apregoam que ler € viver, que nao tem hora para
se aprender a ler, como se o simples ato de ler com os olhos bastasse. Como
se 0 ato de ler estivesse (e, muitas vezes, estd mesmo) divorciado do ato de
pensar e de agir.

O leitor de um texto qualquer deveria ser, antes de tudo, um ouvinte
ndo-passivo da voz que esse material linguistico-enunciativo incorpora e ex-
terioriza, explicita ou implicitamente. Analisado do ponto de vista de Bakthin
(2003, p. 271), “o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguis-
tico) do discurso, ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posi¢do
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo...”. E, na leitura de um texto, poucos alunos
assumem a posicdo que Ihes é de direito e de dever: a de serem leitores atentos
e ativos, capazes de propor mudancas, acrescentar novidades a partir do que
ja esta dado no texto, atribuindo sentido as suas leituras, experimentando um
deslocar-se de si para dentro do texto, do texto para dentro de si mesmo, um
si mesmo que ja é um outro, desde que a cada leitura impere essa interagéo.
Todavia, 0 que mais tem acontecido nas carteiras escolares é bem o oposto
disso: apds leituras e mais leituras, alunos calados, ou que muito falam e nada
dizem. Como se a leitura fosse, no minimo, uma obrigacéo; no méaximo, ape-
nas passaporte para uma viagem que se curte apenas na esfera da imaginagao,
idéntica aquelas vistas na tevé. Enquanto a idéia que se cria em torno da leitura
estiver infectada por uma ideologia que reina dominante e ndo se interessa que,
por meio de leituras criticas, os dominados aprendam, crescam e aparegam, a
leitura continuara sendo um mero passaporte para um mundo de alienados, uma
pseudoleitura que leva a formacéo de um sociedade eleitora, ndo leitora.

De acordo com Silva (1983, p. 14), “(...) uma das principais funcoes
da leitura no Brasil € a de garantir ao cidaddo a capacidade de pensar por
conta prépria” e o ato de ler deve ser “um instrumento de conscientizacao
e libertacdo, necessario a emancipacdo do homem na busca incessante de
sua plenitude”. E se as criangas e jovens representam o futuro do Brasil, é
importante que eles aprendam e pratiquem o exercicio critico da leitura, de
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modo a se tornarem leitores competentes e também produtores de textos.
Mas s6 o que faz sentido para o individuo pode ser desejado e internalizado,
e esse individuo so6 sera motivado para se tornar leitor se lhe for mostrada e
efetivada, no meio em que vive, a real interacdo que se pode construir com
e através da leitura, pois dessa interacdo nasce o sentido e as mudangas nas
atitudes dos leitores, desenvolvendo-lhes a criticidade, permitindo-lhes uma
posic¢ao responsiva ativa.

Um ambiente que trate a leitura com superficialidade n&o favorece a
interacdo entre o leitor e o texto. Os quesitos prazer e criticidade ndo existem
nas atividades de leitura propiciadas por meio de um encaminhamento meca-
nizado. Sendo assim, ao invés da aproximacao, da-se o afastamento da leitura
na vida das criancas e dos jovens, que passam, entdo, a encara-la como mera
obrigac&o para cumprir a um determinado objetivo que ndo é seu. Na escola,
I&-se para cumprir o que o professor determinou. Em casa, pais vigiam (quando
vigiam...) seus filhos para que estes leiam também a fim de que sejam cumpridas
as tarefas escolares. E, nesse percurso, ha o desencontro dos estudantes com a
palavra: aquela que é “alheia dos outros, cheia de ecos de outros enunciados”
e aquela que deveria ser a dele mesmo, resultado de uma soma com a palavra
alheia transformada em uma expressao individual (BAKHTIN, 2003). Ir ao
texto ndo promete, necessariamente, ir ao encontro das palavras do autor, muito
menos ao encontro das novas palavras (re)formuladas em si mesmo.

Muitas vezes, a tentativa de pais e professores em motivar a leitura
acontece sem que haja a consciéncia de que “a experiéncia discursiva indivi-
dual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve em uma interacdo constante
e continua com os enunciados individuais dos outros.” (BAKHTIN, 2003,
p.294). Essa experiéncia é fundamental para que a leitura critica seja automa-
tizada, ndo mais imposta. A partir do momento em que o aluno constata que
o fascinante na leitura é esse “novo eu”, que renasce a cada leitura e que é
capaz de modificar o discurso do outro, internalizando-o e exteriorizando-o por
meio de um novo discurso, ele se constitui como leitor. E importante lembrar
gue esse novo discurso, embora “contaminado” pelas vozes alheias, se torna
exclusivamente do leitor, enquanto fruto de uma pratica realmente interativa,
de uma reflexdo madura, de uma tomada de posic¢do irreverente, de uma voz
gue se deixa notar pela sua criatividade e originalidade. Se ndo ha interacdo
na leitura, ndo ha nenhuma possibilidade de que seja criado um ambiente no
qual a experiéncia discursiva individual aconteca. Se ndo forem propiciadas
condi¢des que favorecam essa experiéncia, persistira a falta de sentido nas
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atividades de leitura e a reproducdo de idéias nos debates, nos textos escritos,
na vida como um todo.

Destaca-se, diante disso, a necessidade e a importancia de se avaliar
em que condi¢Oes ambientais vivem nossos alunos no que diz respeito ao trato
que se da a leitura. Como afirma Silva (1983, p. 56),

Grande parte da aprendizagem humana ocorre através da observacao
do comportamento de outras pessoas. Apesar daquela frase surrada,
‘Faca como eu digo; ndo faca como eu faco”, os individuos, e particu-
larmente as criancas, tendem a utilizar os comportamentos de outras
pessoas como paradigmas para 0 seu préprio comportamento.

Conseqiientemente, o autor considera que o processo de formacéo do
leitor esta “vinculado as caracteristicas fisicas (dimensdes materiais) e sociais
(interacBes humanas) do contexto familiar”. Para ele, a presenca constante de
livros, de leitores e situacOes de leitura constitui, em casa e na escola, um quadro
especifico e necessario de estimulagéo sdcio-cultural. (idem, ibidem).

Quando pensamos ou falamos em livros, leitores e situac@es de leitura,
imediatamente os associamos a idéia de escola; nem sempre nos ocorre associa-
los & familia. E certo que “as competéncias de leitura critica nfo aparecem
automaticamente: precisam ser ensinadas, incentivadas e dinamizadas pelas
escolas no sentido de que os estudantes, desde as séries iniciais, desenvolvam
atitudes de questionamento perante os materiais escritos” (SILVA, 1998, p.
27). Mas, segundo o autor, é igualmente verdade que

se num primeiro momento de sua existéncia a crianca aprende e se
situa no mundo através da atribuicéo de significados a pessoas, objetos
e situacOes presentes no seu ambiente familiar, entdo podemos inferir
que esse mesmo ambiente deve ser potencialmente significativo em
termos de livros, leitores e leitura”. (SILVA, 1983, p. 56).

Mais especificamente ainda, é preciso que haja “modelos e exemplos
de leitura no lar (...) para que a crianca possa perceber e assimilar o valor e
a fungéo social do ato de ler e, movida por mecanismos como a observacéo,
curiosidade, identificacéo, etc., passe a executar esse ato em sua vida”. (idem,
ibidem).

A falta de leitores que sejam modelos e de situacGes de leitura que
tenha sentido desemboca na falta de motivac&o para ler. Segundo Frank Smith
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(1991, p. 219), “as crian¢as ndo aprendem através da instrucdo, elas aprendem
através do exemplo, e aprendem atribuindo significado a situacdes essencial-
mente significativas”. A possibilidade de os jovens estudantes criarem o habito
da leitura é muito maior quando véem os pais como modelos de leitor. Isso ndo
significa, necessariamente, que todos 0s pais que sejam leitores referenciais
tenham em casa filhos que sejam, na mesma proporcao, leitores assiduos.
N&o significa também que pais que ndo sejam leitores ndo tenham filhos que
possam desenvolver esse habito. Significa, sim, que mesmo em tempos téo
modernizados, mesmo que a competitividade no mercado de trabalho exija
uma correria cada vez mais inevitavel por parte dos pais, estes ndo podem se
esquecer de que uma convivéncia sincera, profunda e pratica com a leitura, em
casa, transmite aos filhos o desejo, a maturidade, a autonomia, a consciéncia
e a seguranca tdo fundamentais no ato de ler.

Sem desmerecer, é claro, a funcéo primordial da escola nesse sentido,
e considerando “a habilidade de leitura como linguagem e meio de fundagéo
do sujeito-humano” (DELL'ISOLA, 1996, p. 71), € no ambiente familiar
que se formam as primeiras raizes da leitura no individuo. E, no processo de
formagcdo e de aprimoramento da sua capacidade leitora, essas raizes ganham
mais forga, possibilitando-lhe ser, na sociedade, ndo mero “sujeito, sujeitado
aalgo”, mas “sujeito agente sobre algo” (DELL’ISOLA, 1996), que realmente
pensa e toma decisdes por conta propria.

O ambiente familiar ndo deve conceber a passividade no ato da leitu-
ra, mas estimular a funcéo de “agente que busca significacdes” (GERALDI,
1999, p. 91). Para que isso seja possivel, tanto a escolha que se faz dos mate-
riais de leitura como o diélogo que se constroi a partir deles sdo importantes.
Adolescentes e jovens consideram como boas leituras aquelas que, segundo
Bamberger (1986, p. 11-12), “correspondem as suas necessidades internas
de modelos e ideais, de amor, seguranga e convic¢do”, pois assim elas 0s
“ajudam a dominar os problemas éticos, morais e sociopoliticos da vida,
proporcionando-Ihes casos exemplares, auxiliando na formulacéo de perguntas
e respostas correspondentes”.

2 Coleta de dados

Para atingir os objetivos propostos pela pesquisa, 120 alunos das
oitavas séries de uma escola particular de Maringa e 93 pais responderam a
questionarios especificos com perguntas referentes a leitura. A partir desse
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material, fez-se um apontamento de dados relevantes aos aspectos que até aqui
tratamos: a motivacao para a leitura, o sentido da leitura e leitores modelos
na vida do aluno, tanto no &mbito escolar e, especialmente, no ambiente da
familia.

O questionario entregue para os alunos era composto por 17 ques-

tOes:

01- Com que freqliéncia vocé 18?

02- Quem compra livros para vocé?

03- Além de livros, vocé costuma pedir revistas ou jornais para
seus pais?

04- Vocé é incentivado a ir até bancas de revistas, bibliotecas, li-
vrarias?

05- Vocé vé seu pai e sua mde como exemplos de leitores?

06- Eles Iéem na sua frente?

07- Quem é mais modelo de leitor para vocé?

08- Para vocé, qual leitura é obrigatdria e qual é feita por prazer?

09- O que vocé 1é em casa com prazer e gostaria de ler na escola
também?

10- O que mais o agrada ou desagrada em relacdo a leitura?

11- Que tipo de leitura tem sido fundamental em sua vida?

12- Qual livro ou assunto lido fez sentido para vocé nos ultimos
dias? Por qué?

13- Que tipos de livros gosta de ler? Se ndo gosta de ler nenhum
tipo de livro, explique as razdes.

14- Como vocé define as aulas de leitura?

15- Como vocé gostaria que fossem as aulas de leitura na escola?

16 — Como vocé gostaria que fosse a relagcdo com a leitura na sua
casa?

17- Expresse o que significa a leitura para voceé.

N&o é nosso objetivo listar aqui todas as respostas dadas. Sdo citadas
apenas as relevantes para apurar reflexdes em torno do enfoque tematico
condutor desta pesquisa. Da mesma forma, ndo sdo esbocadas aqui cada uma
das perguntas apresentadas nos questionarios, pois nem todas sedimentam o
recorte apresentado neste texto.
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Para os pais, foi entregue um questionario contendo seis questdes

fechadas:

98

01- Vocé costuma incentivar seu filho a ler?

) Sim, sempre que posso.

) Algumas vezes.

) J& incentivei muito, agora depende dele.

) N4o incentivo, isso tem que partir dele.

) N&o incentivo porque eu mesmo ndo gosto de ler.

) S6 quando percebo que esta tirando notas baixas na escola.
) Outro

AN AN AN AN AN A/

02- Que lugar ocupa a leitura em sua casa, em sua vida?

() Aleitura é uma das prioridades.

() Aleitura fica em ultimo lugar.

() Nunca parei para pensar nisso.

() Néo considero relevante essa ponderacéo sobre a leitura.
() Outro

03- Vocé tem como hébito:

() Incentivar e orientar seu filho a ler.

() Mandar ou determinar que seu filho leia.

() Deixar que as coisas acontegcam sem interferir.
() Outro

04- Vocé 1€ na frente de seus filhos?
() Sempre.

() Algumas vezes.
() Poucas vezes.
() Nunca.

() Outro

05- O que vocé 1?
() Livros de literatura.
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) Revistas.
) Jornais.
) Biblia.

) Outro

06- Vocé se vé como um modelo de leitura para seu filho?
() Sim, sou um modelo de leitura para meu filho.

() N&o me vejo assim.

() Nunca parei para pensar nisso.

) N&o sei responder.
) Outro

Alguns dos pais ndo se contentaram apenas em assinalar as alterna-
tivas; teceram alguns comentarios que, em momento oportuno, fardo parte

das analises.

2.1 Ainteracdo e o prazer na leitura

Quando se solicitou ao aluno: Expresse o que significa a leitura para
vocé, algumas das respostas foram:

1.

o o~ w

Acho ela muito importante, nos da mais conhecimento, porém eu
ndo gosto de ler e assim ela ndo esta sendo muito significativa
para mim.

Ela néo significa muita coisa, pois ndo gosto de ler, s6 quando
sdo livros do meu interesse.

Eu ndo gosto, mas ela é muito importante.
Significa sonhar, viver num mundo de pura fantasia.
Leitura é ampliar as idéias e viajar sem sair de casa.

Leitura significa muito, porque é com ela que aprendemos a ler
e a escrever.

Ler é um portal para outro mundo pra mim, vocé sai de onde esta
e entra em uma histéria, uma vida totalmente diferente, o bom
¢ vocé incorporar um personagem e se interagir com a historia.
No fim, parece sempre uma experiéncia a mais.
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8. Uma parte da construcdo dos meus ideais, metas e planos de
vida.

9 Nao sei 0 que significa, para mim leitura é ler um texto.

10. A leitura desenvolve a imaginacdo e também ajuda em rela-
cdo a ortografia.

11. A leitura para mim ndo significa nada no momento, mas
podera significar futuramente.

12. Aleitura é uma forma de saber mais sobre o mundo, melhorar
na escrita, na fala e saber sobre o autor. O didlogo entre duas
pessoas ou mais tem muito mais assunto quando se tem uma
rotina de leitura.

Nas respostas 1, 2 e 3, alunos declaram, de forma explicita, o que
muitos outros deixaram implicito nas respostas que deram. Tais declaracdes
trazem a tona uma questdo interessante: o fato de ndo gostar de ler é que faz
o0 aluno ndo encontrar sentido na leitura, ou o fato de a leitura ndo ter sentido
para o aluno é que o faz ndo gostar de ler?

Se 0 aluno encontra sentido na leitura, ele aprende a gostar de ler. E
mais dificil, porém, aprender a gostar de ler antes que se encontre um sentido
para que a leitura seja feita com prazer. O ndo-sentido ou o sentido raso da
leitura, no dia-a-dia dos alunos, € o primeiro fator desencadeador da falta de
motivacao para a leitura. Se ndo ha um dialogo do aluno com o texto, ndo ha
interacdo. Sem interacdo ndo se produzem sentidos.

Por um lado, o simples fato de reconhecer a importancia da leitura
ndo significa que o aluno tenha internalizado as verdadeiras razdes da impor-
tancia da leitura. O aluno até sabe que a leitura significa muito (7), mas sua
justificativa carece de argumentos convincentes. Por outro lado, dizer que a
leitura ndo esta sendo significativa, ou que ndo significa nada, ou ndo sei o que
significa, ou ainda ndo significa muita coisa evidencia a superficialidade no
ato da leitura. Os alunos ja vdo desmotivados para o texto e, definitivamente,
torna-se impossivel qualquer tipo de interacdo com a leitura em circunstancias
assim. Conforme afirma Kleiman (2001, p. 16), “ninguém gosta de fazer aquilo
que é dificil demais, nem aquilo do qual ndo consegue extrair o sentido. Essa
é uma boa caracterizacéo da tarefa de ler em sala de aula: para uma grande
maioria dos alunos ela é dificil demais, justamente porque ela ndo faz sentido”.
E a falta de sentido persistira se ndo for dado ao aluno o conhecimento acerca
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da leitura em sua totalidade, se ndo lhe forem ensinadas estratégias de leitura,
se ndo lhe forem desvendados os olhos para ler o que nédo esta escrito, se ndo
Ihe for instigado o potencial de sujeito capaz de atribuir e reconstruir sentidos,
transgredindo os pré-conceitos de leituras autorizadas.

Até as respostas aparentemente positivas denunciam um estereétipo
perigoso da leitura. Nas respostas de nimeros 4, 6 e 8, os alunos manifestam
apreciar o sonho, a fantasia e o viajar sem sair de casa, inerentes ao ato de
leitura. A leitura, de um modo geral, pode oferecer, sim, devaneios momenta-
neos. Mas ir para a leitura apenas em busca da experiéncia de viajar sem sair
do lugar ndo forma leitores nem cidad&os criticos.

Alguns alunos demonstraram que o sentido da leitura esta na possi-
bilidade de, através dela, alcancar metas, ampliar idéias, melhorar a escrita, a
fala, a ortografia, conhecer o mundo, tornar-se uma pessoa com contetdo e,
portanto, interessante para se conversar. Objetivos como esses facilitam a ida
do aluno ao texto e fazem com que ele encontre mais sentido nas atividades
de leitura. O aluno sabe o que quer e o que a leitura pode lhe proporcionar.

Essas e outras respostas dadas a pergunta, as quais ndo foram aqui
apresentadas, revelam que ndo existe prazer na relacdo dos alunos com a
leitura na escola, salvo raras excecGes por parte de alguns que ja descobriram
esse prazer. Ha alunos que também revelaram que quando a leitura acontece
em casa, nos momentos de iniciativa prépria, sem o peso da obrigacdo ou
avaliacdo, sem ordens para que se leia, 0 prazer se manifesta. Ao responderem
a pergunta: O que vocé |é em casa com prazer e gostaria de ler na escola
também?, os alunos listaram uma série de sugestfes: revistas sobre carros,
jogos, futebol, fofocas, jovens, musica, drogas, animais, natureza, astronau-
tas; livros policiais, comicos, de poesia, auto-conhecimento; gibis, piadas da
revista Playboy, resumos de novelas e muitos outros.

O rol de sugestdes sinaliza 0 que mais interessa aos alunos das oi-
tavas séries e mostra que o descompromisso com a leitura é o que mais lhes
da prazer: ler para rir, para saciar suas curiosidades, ler para se divertir, para
ficarem informados sobre os assuntos pelos quais se interessam. E nem tudo
que aparenta ser cultura inGtil merece ser descartado pela escola ou censurado
pelos pais. Em casa ou na escola, pode-se oferecer aos filhos/alunos o que
agrada a eles, tornando-o0s mais receptivos a negociagéo da leitura que pais e
professores consideram essencial para o crescimento pessoal desses jovens.
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2.2 A leitura na escola

Antes de listar uma amostra das respostas dadas as perguntas: Como
vocé define as aulas de leitura? e Como vocé gostaria que elas fossem?, é
importante um esclarecimento. Mesmo que, pelo menos, 80% das respostas
ndo estejam sendo aqui apresentadas por escrito, nesta analise cada uma delas
foi considerada. Estdo sendo levantados tanto 0s aspectos positivos quanto
0s negativos, e as respostas ausentes disseram quase as mesmas coisas com
outras palavras.

Sobre as aulas de leitura na escola, a maioria dos alunos aproveitou o
momento para fazer uma simples declaracdo, ou um desabafo:

1. Eu gosto muito da aula de leitura, pois podemos aproveitar
para praticar mais a leitura e discutir com 0s colegas.

2. Aulas prazerosas que temos que ler.
3. Aulas legais, mas ndo da prazer para ler.

4. Uma aula prazerosa, porque eu amo ler! Por isso que todas as
aulas de leitura eu aproveito bem!

5. Sao muito boas, finalmente algum lugar fora de casa que dé
pra ler.

6. Eu ndo gosto das aulas de leitura, pois ndo gosto de ler
obrigada e de ler livros que eu ndo goste da historia.

7. S&o boas, mas falta comprometimento dos alunos, muitos con-
versam e atrapalham.

8. Boas, pois é um tempo que vocé Ié por obrigacéo e acaba se
tornando legal.

9. Eunao gosto muito de ler no colégio, prefiro ler em meu quar-
to sozinha, por isso ndo consigo me concentratr.

10. Muito chatas. Nao me interesso pelos assuntos.

11. Acho que elas sdo muito importantes, pois a maioria dos alu-
nos ndo tém o costume de ler em casa e as aulas de leitura os
incentivam a mudar esse héabito.

12. Aulas para nao fazer nada, s ler.

13. N&o gosto muito, pois ndo me interesso por leitura.

14. Elas sdo legais, porque eu tenho a consciéncia de que é muito
importante ler.
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15. Muito aproveitaveis, pois temos um tempo para ler, porém
nem todos respeitam este momento.

Na pesquisa, 59 alunos disseram gostar das aulas de leitura. As res-
postas de nimeros 1, 4, 5 e 14 demonstram que essas aulas sdo agradaveis para
alunos que j& gostam de ler, sabem a importancia desse exercicio e, por isso,
aproveitam bem os momentos de leitura propiciados em sala de aula.

Trinta e trés alunos estdo insatisfeitos. Como nos mostram as respostas
7 e 15, a falta de respeito e compromisso com a leitura, por parte de alguns
colegas, de algum modo acaba por interferir na produtividade das aulas. Alguns
alunos reclamaram da conversa em sala no momento de leitura. Outras recla-
mac0es foram mais direcionadas aos tipos de materiais oferecidos nas aulas
de leitura: livros com temas desinteressantes, jornais e revistas ultrapassados,
textos longos demais etc. Alguns pediram aulas de leitura mais frequentes e
mais dinamicas.

Dos 120 adolescentes que responderam ao questionario, 28 afirma-
ram, com todas as letras, que ndo gostam das aulas de leitura. As respostas
de numeros 6, 9, 10 e 13 exemplificam bem alguns dos motivos pelos quais
essas aulas ndo os conquistaram: é pela sensacdo de que, ainda que sejam
conhecidas como aulas de leitura prazer, eles se sentem mesmo assim obriga-
dos a ler; porque a sala de aula ndo é um ambiente que favorega o conforto e
a concentracdo necessarios para a leitura; porque 0s assuntos propostos para
leitura ndo interessam; pelo fato de o préprio aluno, independentemente de
assunto ou ambiente, ndo gostar de ler.

Os alunos que deram respostas como as de nimeros 2 e 3 parecem ndo
ter certeza sobre 0 que pensam das aulas de leitura. Existe uma incoeréncia
nas suas declaracfes, ou uma confissdo implicita: Aulas prazerosas em que
temos que ler e Aulas legais, mas que ndo d&o prazer para ler. No primeiro
caso, 0 verbo ter nos remete a idéia de obrigagdo. Mesmo sendo a leitura
uma obrigacéo, o aluno considera a aula prazerosa. No segundo caso, o aluno
ndo tem prazer na leitura, mas considera agradaveis as aulas. Qual, entdo, a
verdadeira razdo, para a insatisfacdo desses e de outros alunos que fizeram
comentarios semelhantes? Tudo indica que sejam esses 0s alunos acusados por
aqueles colegas que gostam da aula de leitura, mas lamentam que nem todos
tenham respeito e compromisso com ela e, por isso, conversam e atrapalham
a concentracao.
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Aresposta de nimero 12, Aulas para néo fazer nada, sé ler, até parece
uma piada infantil por parte do aluno, mas ndo é. Trata-se de uma declaracéo
muito séria que sO veio, mais uma vez, confirmar o desconhecimento que um
namero significativo de alunos tem acerca da importancia da leitura em todas
as suas dimensdes.

E interessante ressaltar as respostas de niimero 8 (Boas, pois é um
tempo que vocé Ié por obrigacdo e acaba se tornando legal) e nimero 11 (Acho
que elas sdo muito importantes, pois a maioria dos alunos ndo tem o costume
de ler em casa e as aulas de leitura os incentivam a mudar esse habito). O
simples fato de a leitura ainda ser vista e sentida como obrigat6ria ndo impede
que o prazer se instale no decorrer do processo. Os prdprios alunos tém essa
consciéncia, sabem que podem (e muitos querem mesmo isso) aprender a gostar
de ler. Outro aspecto importante € o fato de que as aulas de leitura incentivam
0 habito da leitura em alunos que ndo o trazem de casa.

Para enriquecer as aulas de leitura, tornando-as mais agradaveis,
interessantes e produtivas, os alunos sugeriram:

1. Cadaum trazia o livro, do assunto que gostasse e tivesse uma
aula cada semana para isto. E tivesse leitura em diferentes
locais, ndo s6 na sala de aula, mas também fora dela.

2. Fossem ao ar livre, cada um no seu canto, viajando no seu
mundo.

Poderiamos ler mais coletivamente.

Do jeito que esta, acho que é melhor continuar assim! A leitu-
ra é livre, sem o aluno ser forcado.

Gostaria que fossem mais freqiientes e silenciosas.
Com maior variedade de livros para escolher.
Estdo boas do jeito que estao.

Que a professora lesse sobre um assunto bem polémico e de-
pois fizesse todos nos discutirmos sobre o assunto em uma
roda.

9. Poderia ter uma sala sé de leitura para relaxarmos lendo um
monte de livros.

10. Do jeito que esté ja é bom, mas se tivesse uma biblioteca mel-
hor e com ambiente perfeito a leitura estaria 6tima.

> ow

o N o g
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As respostas pedem, na verdade, alguns simples cuidados para que
0s momentos de leitura ganhem, a cada dia, uma razéo de ser, um brilho e um
significado diferentes. As novidades cativam e quanto mais se usarem estra-
tégias pedagdgicas que diversifiquem o trabalho com a leitura, melhor. Outro
aspecto que as respostas trazem a tona € a questdo da biblioteca, sua fungéo
e importancia. Mas, para discuti-la, seria necessaria a retomada de algumas
teorias linglisticas e ndo é este 0 objetivo deste trabalho.

2.3 A leitura na familia

Nao foi perguntado aos alunos como esta a relacao deles com a lei-
tura em casa, mas, sim, como gostariam que fosse essa relacdo. Analisemos
algumas das respostas.

1. Do jeito que €, pois ninguém me obriga a ler.

Para o0 aluno, ndo é preciso mudar nada. O importante é que ninguém
0 obrigue a ler. Caso isso acontega, ndo haveria diferenca entre 0 modo como
a leitura € conduzida na escola e 0 modo como ela acontece em casa.

2. Eugostaria que meu pai e minha mée lessem, porque assim eu
ia ler também.

O aluno ndo tem referenciais de leitura em casa e confessa que se
sentiria motivado a ler, caso seus pais o fizessem.

3. Até gostaria de ter o costume de ler mais, mas ndo me sinto
muito motivada a ler, tanto quanto assisto TV ou fico na inter-
net.

Existem outros atrativos que competem com a leitura. Quando o jovem
estudante confessa que gostaria de ter a leitura como habito, ndo podemos
ignorar o fato de que muitas leituras sdo feitas por intermédio da TV, internet
e outras tecnologias.

4. Euacho que devia ter mais leitura, pois ficamos muito na tele-
visdo.
Mais uma vez aparece a idéia de que a televisdo afasta o individuo

da leitura. E se a televisdo toma a maior parte do tempo no ambliente familiar,
tudo indica que ndo falta apenas leitura, falta didlogo também.

1 Sobre a influéncia da televisio no afastamento (ou ndo) de criangas, jovens e adultos da leitura, veja-se:
MAGALHAES, A. M.; ALCADA, 1. Ler ou ndo ler: eis a questdo. Porto Alegre: Kuarup, 1990.
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5. Eu gostaria que meus pais me incentivassem mais a ler.

Afalta de incentivo em casa pesa muito nas decisdes do aluno. Receber
motivacdo, por parte dos pais, é importante para ele.

6. Sei l4, td bom assim.

Esta resposta é preocupante, principalmente porque veio de um aluno
gue ndo vé os pais como modelos de leitores. O que para ele estd bom, na
verdade, € a auséncia total de uma convivéncia com a leitura no lar. Infeliz-
mente, uma base familiar como essa, no que diz respeito a leitura, sé tende a
sustentar a atitude negativa do aluno frente a ela.

7. Para mim isso ndo tem importancia.

E preferivel um aluno dizer que gostaria que seus pais o incentivassem
mais a ler do que uma resposta dessa natureza, que evidencia a completa indi-
ferenca do aluno perante a questéo. E se existe essa indiferenca por parte do
aluno, a possibilidade de existir também por parte dos pais é muito grande.

8. Que nods léssemos mais, porque quase ninguém Ié.

O fato de o aluno reconhecer que ele e sua familia poderiam ler mais
jaé um bom comeco para mudar a situacdo, desde que o aluno manifeste esse
desejo em sua casa e, fazendo-o, que 0s pais tomem decisdes favoraveis.

9. Gostaria de comentar mais com meus pais sobre o que li, pois
ajudaria bastante.

A leitura e o didlogo caminham juntos, o didlogo do aluno com o
texto, do filho com os pais discutindo o texto. Essa interagdo produz nédo
apenas maturidade, prazer, formagéo de opinido e criticidade, como também
afinidades e afetividades no seio familiar.

10. Acho que seria bom se todos lessem por vontade prépria e se
tivesse um momento de leitura coletiva silenciosa na semana,
mas eles ndo gostariam muito dessa idéia.

Em muitos casos, os alunos manifestam desejo de mudanca nos atos
de leitura e até oferecem sugestdes viaveis, como a apresentada acima. Se 0s
alunos comecarem a encarar a questdo da leitura em seu ambiente familiar
como um desafio diario, é possivel que seus pais também o facam. Se encarada
simplesmente como uma utopia, a vontade de mudar fica amortecida, a idéia cai
no esquecimento e o conformismo com a ndo presenca da leitura predomina,
ja que nada foi feito para reverter a situacao.
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11. Eu sinceramente gostaria de me interessar mais pela leitura,
porém isso ndo é muito prazeroso em minha casa.

O aluno lamenta sua falta de interesse pela leitura e, de certa for-
ma, justifica-a pela auéncia de prazer com a leitura em sua casa.

12. Eu gosto da relacdo com a leitura em minha casa. Leitura é
uma prioridade.

13. Acho que como estd em casa estéd bom: uma estante de livros,
lemos o que quisermos, quando quisermos, sem muita obriga-
céo.

14. Ja estd bom, meus pais incentivam muito a leitura prazer e a
leitura de informacdes de um mundo em transformacao.

15. A leitura foi incentivada desde cedo em casa. Cada um Ié um
livro por més.

Felizmente, existem alunos muito bem resolvidos no que diz respeito
ao apoio a leitura que recebem dos pais. Isto reflete muito no desempenho
desses alunos na escola. Ao tratar da influéncia do leitor-modelo na vida dos
alunos, enfatizaremos mais a importancia desse incentivo.

3.4 O leitor-modelo

Sobre a presenca, no ambiente familiar, de leitores-modelos, dos
120 alunos que responderam ao questionario, 50 afirmaram que consideram
0 pai ou a mae como exemplos de leitores, 16 ndo os véem dessa forma e 54
disseram que so as vezes visualizam, nos pais, esse modelo.

Para a pergunta seguinte: Eles Iéem na sua frente? 35 responderam
que sim; 45, que s6 algumas vezes; 40, poucas vezes; 4, nunca.

Quando perguntado diretamente aos pais: Vocé se vé como um modelo
de leitor para seu filho?, 30 responderam que sim: sou um modelo de leitor
para meu filho; 43 confidenciaram: ndo me vejo assim; 16 confessaram: nunca
parei para pensar nisso; e 4 justificaram: leio muito pouco por falta de tempo;
as vezes; leio muito no trabalho; depende dele.

Dos 93 pais que participaram da pesquisa, 41 disseram que sempre
Iéem na frente dos filhos; 38 o fazem algumas vezes; 12, poucas vezes; e um
deles néo especificou.
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Parece que os pais ndo consideram que ler com frequiéncia, na frente
dos filhos, signifique, necessariamente, ser um modelo de leitor, visto que 41
afirmaram sempre ler na frente deles, mas somente 30 responderam sim para
a pergunta anterior.

Para a pergunta: Que lugar ocupa a leitura em sua casa?, 52 pais
responderam que ela é uma das suas prioridades; dois, que a leitura fica
em Ultimo lugar; 30 disseram: nunca parei para pensar nisso; um disse nao
considerar relevante essa ponderagao sobre a leitura; e oito elencaram alguns
comentarios como: ndo é prioridade, mas leio sempre que posso; vejo que é
muito importante, mas leio muito pouco; néo € prioridade, mas também n&o
estd em Gltimo lugar.

Cinglienta e oito pais tém como habito incentivar e orientar seu filho
a ler, 12 costumam mandar ou determinar que ele leia, 19 disseram que pre-
ferem deixar que as coisas acontecam sem interferir, um pai respondeu que
nem se preocupa com a questao, outro disse que incentiva apenas a leitura
de temas interessantes e dois ndo manifestaram qualquer opinido especifica
a esse respeito.

Ainda sobre a questdo do incentivo, alguns pais apresentaram 0s
seguintes comentarios no questionario:

1. Incentivo meu filho a ler e cobro isso. Leio também para dar o
exemplo e digo sempre que é lendo que se aprende. Gostar de
ler é uma das formas de ser feliz.

2. Minha filha ndo precisa de incentivo.
3. Nunca incentivo, por falta de tempo meu e das criangas.

A pesquisa mostra, dentre outros aspectos, que 42% dos alunos véem
0s pais como leitores modelos e que 33% dos pais se consideram mesmo
referenciais para seus filhos nesse sentido. Dentre aqueles que ndo véem seus
pais dessa forma, 19% apontaram os professores como exemplos de leitores,
18% indicaram ninguém e 21% citaram outros como, por exemplo: tia, irma
ou ele mesmo, o proprio aluno.

Consideracdes Finais

Apesar de 82% dos alunos terem um ou outro leitor-modelo como
referencial, o indice de desmotivagdo pela leitura, em casa e na escola, ficou
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na média de 51%. Os nimeros nos levam a observar que o simples ato da
leitura nunca deixara de ser uma conduta exemplar necessaria no intuito de
influenciar positivamente o outro, criando nele o habito da leitura. Também
sdo sempre fundamentais as situac@es de leitura criadas, desde que ndo me-
canizadas ou artificiais, visando a esse mesmo propdésito, e 0 contato com
livros diversificados, em grande quantidade, desde a infancia — uma vez que
quantidade de leituras também pode gerar qualidade. Todavia, cada um desses
fatores motiva a leitura, mas s6 uma centelha de fogo € capaz de fazer arder
toda a palha.

Se 0 aluno esta desprovido de leitura e continua vazio de contetdo,
muito mais do que se sentir motivado a ler, ele precisa ser completamente
seduzido pela leitura. A motivacéo é circunstancial. A seducéo é perene. E s6
o verdadeiro entusiasmo é capaz disso. Nao nos esquecendo, é claro, de que ha
individuos que independem de qualquer interferéncia externa para descobrir
0 prazer da leitura.

Pensando em leitura, motivacao e seduc¢do, lembramo-nos das palavras
de Bamberger (1986, p. 32):

Quando falamos em ‘motivacdo’ pensamos mais em impulsos e in-
tengdes logicamente determinados que orientam o comportamento, ao
passo que as atitudes e experiéncias emocionais s&o o fator determinante
dos ‘interesses’. Os interesses e motivacdes do individuo refletem-se
em seu modo de vida total.

A leitura requer ndo apenas atitudes, mas que a elas sejam somadas
experiéncias emocionais. As atitudes motivam, as experiéncias emocionais
seduzem. Em virtude desta reflexdo, pensamos que o conceito que se tem de
leitor-modelo esta aquém do que seja isso de fato. Quando os alunos falam de
modelos de leitores, eles querem dizer simplesmente leitores. O que ja é extre-
mamente significativo, importante e fundamental. Contudo, pais e professores
leitores, muitas vezes, Iéem também por obrigacdo, Iéem socialmente, 1éem
por ler, sem “entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra
ndo prevista” (LAJOLO, 1993, p.59), sem que haja o interesse intrinseco, o
verdadeiro entusiasmo pela leitura. Ser leitor-modelo é ndo apenas estar em
pleno exercicio de sua criticidade frente a leitura, mas ser um apaixonado por
ela, tornando-se capaz até de seduzir, contagiando outros, em maior grau de
freqUiéncia e intensidade, a se tornarem amantes da leitura.
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Quando o aluno vé o professor lendo por obrigacéo, 0 pai ou a mae
lendo por ler, friamente, sem nenhuma manifestacdo espontanea do que aquela
leitura esteja produzindo de si para dentro de si mesmo, de si para fora de si,
ele sd vé (e vendo, muitas vezes, é¢ motivado a fazer o mesmo), mas nao sente
o valor da leitura, seu poder, suas razdes, seus motivos, sua importancia, suas
muitas funcg@es e utilidades.

Uma citacdo que traduz muito bem a leitura no sentido mais profundo
da palavra é esta:

Em que se baseia a leitura? No desejo. Esta resposta ¢ uma opgao. E
tanto o resultado de uma observacéo como de uma intuicdo vivida. Ler
é identificar-se com o apaixonado ou com o mistico. (...) E manter uma
ligacdo através do tato, do olhar, até mesmo do ouvido (as palavras
ressoam). As pessoas léem com seus corpos. Ler é também sair trans-
formado de uma experiéncia de vida, é esperar alguma coisa. E um sinal
de vida, um apelo, uma ocasido de amar sem a certeza de que se vai
amar. Pouco a pouco o desejo desaparece sob o prazer. (BELLENGER,
apud KLEIMAN, 2001, p. 15)

Segundo Paulo Freire (1996, p. 83), “a realidade (...) ndo é inexoravel-
mente esta. Esta sendo esta como poderia ser outra e é para que seja outra que
precisamos lutar”. Precisamos e queremos transformar a realidade da falta de
motivacdo para a leitura (e leitura com qualidade!), na vida de nossos filhos e
alunos, de tal forma que eles experimentem a verdadeira sedugdo do ato de ler.
Para isso, precisamos repensar, enquanto pais e/ou professores, se temos sido
modelos de leitores capazes de fazer arder toda a palha, incentivando, seduzindo
e formando, assim, leitores competentes, criticos, autbnomos, completamente
rendidos a leitura e sobre ela atuando, atribuindo sentidos e significados.
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