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Resumo: Este artigo relata uma experiéncia em sala de aula em que as histérias infantis serviram como ponto de
partidaparao aprendizado de linguafrancesaetambém parao despertar dos alunos paraasrelagdes que se estabel e-
cementreo “eu”, 0 “outro” e 0 “mundo”. Apresentatambém elementos que possibilitaram o desenvolvimento de
uma ag&o transformadora no que se refere ao processo de ensino/aprendizagem, visando compreender a maneira
como ocorre suaefetivagao no ambiente escol ar, quando séo desenvol vidos e estabel ecidos rel acionamentos educaci-
onaisde prazer, afetividade e motivago.

Abstract: Thisarticlerelates aclassroom experiencein which fairy taleswere astarting point for thelearning of the
French language and also for making the students aware of the relation that can be established among “me”, “the
other” and “theworld”. The elementsthat made the devel opment of atransforming action possible are also presented
inorder to enhancethe understanding of theteaching/learning processand theway it occursin school s, when educational
relationshipsare developed in terms of pleasure, affection and motivation.
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1. Introducdo

Esteartigotem por finalidade a apresentacdo de umapropostadetrabaho
desenvolvidadentro do Projeto APELF— Apoio ao ensino delinguafrancesa, aplica
do aalunosdo curso fundamental, em escolas darede municipal de ensino dacidade
de PontaGrossa, Parana. Este Projeto procuradesenvolver umaagao transformadora
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na construcdo do processo de ensino/aprendizagem, visando compreender de que
maneiraocorre suaefetivacdo no ambiente escolar, quando sdo desenvolvidos e esta-
belecidos relacionamentos educacionais de prazer, afetividade e motivagéo, tendo
como ponto de partida as aulas de lingua francesa.

E importante que se procure despertar o aprendiz para a sua condicio de
sujeito no mundo, paraa existéncia do outro e paraa sensibilizagdo alingua estran-
geira, dentro de uma perspectiva que privilegie, aém da competéncialinguistica, a
competénciapragmatica. A partir do momento em que o aluno identificaereconhece
paises, linguas e realidades diversas, passatambém a perceber aimportanciado ou-
tro no mundo e conseglientemente desperta paraaimportanciadapropriaexisténcia,
conscientizando — se de sua condi¢ao de cidad&o.

N&o podemos conceber 0 ensino/aprendizagem de umalinguapel o enfoque
Unico e exclusivo de questdes referentes as normas estabel ecidas para o uso dames-
ma. O cddigo linglistico utilizado por um povo estaintimamente ligado as questdes
socio-histdrico— culturais que permearam e permeiam suatrajetoria e seu desenvol-
vimento. Portanto, apreocupacéo em setrabalhar somente questées de ordem grama-
tical ou mesmo questdes aceitas pelanorma padréo, ndo significa que se esta desen-
volvendo o aprendizado de umalingua.

Além disso, acreditamos quetodas as disciplinas constantesdagrade curricul ar
dasescolas deverdo estar inter-rel acionadas. A interdisciplinaridade poderafavorecer o
estabel ecimento consciente das relagdes que existem entre os diversos campos do sa
ber. Ao introduzirmos o ensino de lingua francesa na escola fundamental procuramos
estimular o desenvolvimento do processo cognitivo como um todo.

O conhecimento prévio do aluno no que se refere alingua portuguesa e ao
mundo em que vive sera o ponto de partida para o trabalho em lingua estrangeira,
bem como também objeto de desenvol vimento e aprimoramento tanto no que serefe-
re a oralidade quanto a escrita, tanto em lingua materna (LM) quanto em lingua es-
trangeira(LE). O desenvolvimento de um trabalho integrado entre o aprendizado de
LM edeLE poderafavorecer o estabelecimento de uma agéo transformadora bem
como o aprimoramento qualitativo do processo de ensino/aprendizagem.

2. Fundamentacéo tedrica

O ensino/aprendizagem de umaL E contribui parao enriquecimento do pro-
cesso educativo de maneiraampla, visto que conduz aumanova percepcao da natu-
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reza da linguagem, aumentando a compreensdo de seu funcionamento e desenvol-
vendo umamaior consciénciado funcionamento daLM.

Um aprendizado n&o parte nuncado zero massim, de representacdes prévi-
as, construindo-se por gjustes sucessivos e confrontagBes entre nogdes vizinhas'.
Danielle Moore (1995:27) consideraque

emvez deretardar o trabal ho propriamente dito sobrealinguaalvo (quer
se trate de lingua materna, lingua estrangeira ou ambas), areflexdo e a
andlise consciente do funcionamento de outros sistemas v&o favorecer o
distanciamento em relag&o ao codigo linglistico, para propiciar uma
melhor apropriagdo. Propde-se, portanto, aos aprendizes o estabel eci-
mento deum “estado dederta’, umareflex&o dinémicae espontaneaem
relacdo alingua e a linguagem, através da observacéo, da descoberta e
da manipulagdo?.

O papel do ensino de LE, bem como o do professor enquanto co-construtor
do conhecimento do aluno, assumem uma grande importanciano que diz respeito a
formagéo escolar, visto quealel de Diretrizes e Bases da Educagéo — L DB- n° 9394/
96, favoreceu uma nova reflexéo sobre aimportancia das LEs no curriculo escolar.
Assim, nos <<Parémetros Curriculares Nacionais para o Ensino de Linguas Estran-
geiras>> (PCNs), sdo definidas as concepgdes sicio-cognitivo-culturais que favore-
cemumanovavisao, em relagdo ao ensino/aprendizagem de LE. NosPCNs (1998:37),
encontramos a afirmacéo de que:

A0 mesmo tempo, ao promover uma apreciagao dos costumes e valores
de outras culturas, (...) 0 ensino de LE contribui para desenvolver a per-
cepcao da propria cultura por meio da compreensdo das culturas estran-
geiras. O desenvolvimento da habilidade de entender/dizer o que outras
pessoas, em outros paises, diriam em determinadas situagdes|eva, portan-
to, & compreensdo tanto das culturas estrangeiras como da materna.

Segundo Vygotsky (1991), a aquisicdo da linguagem se da num processo
ativo de interacdo social. Afirma também este autor que a interacdo com o mundo

i Referimo-nos a linguas de origem latina.

Optamos por umatraducéo prépriado texto aseguir : “ loin de parasiter ou retarder letravail proprement
dit sur lalangue cible (qu'il s'agisse dela LM ou delaLE) laréflexion ou I’ analyse consciente, par
exemple desfonctionnements d’ autres systémes comparésaceux delalL M, vont favoriser ladistanciation
par rapport au code, pour mieux sel’ approprier. On proposeainsi aux apprenants des corpuslinguistiques
susceptibles de favoriser chez eux un “état d’ alerte alalangue”, une réflexion dynamique et spontanée
face aux faits langagiers, par I’ observation, la découverte et la manipulation”.
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fisico e com o objeto do conhecimento é importante, mas é principalmente pela
interagdo com o outro que se constréi o conhecimento relativo alinguagem.

Assim, 0 ensino/aprendizagem deve ser visto como sendo um processo di-
némico de construgéo do conhecimento, no qual aprendizes e professores participam
de maneirainterativa na construgéo de um conhecimento conjunto. Este processo €
longo endo linear, sendo formado por idas e vindas, por construgdes e reconstrucoes.

Paulo Freire (1988) afirma que as praticas educativas se produzem dentro
de contextos histérico, social, cultural, econdmico e politico. O momento histérico
em que vivemos demanda que a escola caminhe de acordo com os vaores sociais
vigentes, levando em consideracéo as transformaces sociais, econémicas, cientifi-
cas e tecnol Ggicas, sendo portanto necessaria uma constante adaptacdo da escola a
realidadevigente.

Um outro fator de relevancia para a introducéo do aprendizado de LE no
curso fundamental deve-seacaracteristicas de ordem biol dgicae consistenofato de
que, no cérebro humano, o lobo temporal responsavel peladecodificacéo dos sonse
olobo frontal, que se ocupa da emissao dos mesmos, estéo em formacao até cercade
12 anos de idade. Esta fase é, portanto, aidea para se favorecer a sensibilizacéo a
umanovalingua, poiscom essa prética estabel ece-se um aumento dasrelagbes entre
os neurdnios, bem como ocorre o favorecimento daretencéo e articulagéo de fonemas
diversos dos existentesnaL M.

O neurologista Luis Celso Vilanova da Universidade de S8o Paulo afirma
que quanto mais cedo comegamos o aprendizado de uma L E, melhor serao aprovei-
tamento pois

nds nascemos com uma capacidade enorme de identificar sons. Se ndo
somos expostos aalguns deles nos primeiros anos de vida, atendénciaé
descarta-|os. Por isso, € bom que acriancatenhachance de escutar outro
idioma o mais rdpido possivel. (Revista Salde, p. 88)

Além disso, aeducacao deve se preocupar em despertar 0 aprendiz parasua
condicdo de sujeito no mundo em que vive. Pedro Demo (Férum, educagéo, cidada-
niae sociedade, p. 21) afirmaque em relagéo a cidadania é “ a educacdo importante
para termos um sujeito do desenvolvimento e ndo um objeto do desenvolvimento,
um objeto do crescimento, uma massa de manobra que pode ser manipulada’. E
através do conhecimento do “eu” e do conhecimento do “outro” que o ser humano
pode estabel ecer suas escolhas, suas opcoes.
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Outro ponto importante que deve ser enfocado pela educagdo, refere-se a
quest&o do conhecimento. Diz o autor acimacitado (idem) que “aeducacdo néo coin-
cide com o conhecimento mastem umarelacdo umbilical comele”. Acrescentaain-
daque:

O conhecimento s é novo se ndo for transmitido, se for refeito, se for
reconstruido, sefor construido. A escolaprecisa, assim, trabalhar com o
conhecimento e ndo com a transmissao do conhecimento.

Dentro desta perspectiva, acreditamos que a educacdo deve estabel ecer re-
lagBes entre 0 saber e avida afim de estimular a construgdo do conhecimento. Para
queisto acontecaé preciso que o aprendiz participe ativamente de suaaprendizagem.
Essa participacdo, entretanto, vai depender do interesse manifestado em relagéo a
aprendizagem e, em geral, o que se aprende na escola nd@o tem relaco de interesse
direto comavida. Como faltainteresse, torna-se maisdificil aefetivacdo do aprendi-
zado.

ParaDemo (idem p.22)

ser professor ndo € ministrar aula, € cuidar que o duno aprenda. (...) O
professor tem que fazer com que o aluno pesquise, elabore, argumente,
construa, participe, fazer com que ele entre na engrenagem do conheci-
mento; ndo fique simplesmente copiando macetes, receitas.

Asreflexdes sobre a atuagdo do professor, aconstrucdo da cena discursiva
institucionalizada, a forma de interacdo dos sujeitos e a efetivagdo da enunciacéo
poderdo facilitar a compreensdo das relacdes que existem entre esses diversos ele-
mentos. Além disso, 0 questionamento sobre o quotidiano escolar, poderafavorecer
0 estabelecimento de uma acdo transformadora através da qua a escola possa se
tornar um espago onde realmente se efetive a construcdo do conhecimento pois 0s
alunos serdo despertados para o estabel ecimento de rel agdes entre o saber eavida.

3. Construindo a nossa pratica

Paradesenvolver aaplicacéo do Projeto APELF, foram realizadas reuniGes
semanais de cerca de 4 horas, no ano de 2002, durante as quais foram discutidas as
questdes tedricas acima enfocadas, dentro de um processo de reflexéo conjuntae de
tomada de posicéo frente as mesmas. Participaram de todo esse processo as estagia
rias e professoras que trabalham a lingua francesa com criangas de 06 a 10 anos, e a
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coordenadorado projeto.

Conscientes daimportancia e da responsabilidade do professor, principal-
mente dagquele inserido no curso fundamental, no que se refere a formagdo do ser
humano, procuramos desenvolver um trabal ho que possibilitasse o despertar do apren-
diz para o prazer do conhecimento para areflex&o sobre conceitos de ordem moral,
ética, socia entre outros, para questdesrelativas acidadaniaou sgjao “eu”, 0 “ou-
tro” e 0 “mundo” e as relages que podem e devem se estabel ecer entre esses trés
elementos, a partir de aulas de lingua francesa.

Um dos grandes problemas que observamos em nossos alunos é que, devi-
do a desagregacéo da familia, ou devido ao fato de que, mesmo quando ela esta
presente, pouco tempo tém pai e/ou mae paraaconvivéncia, paraaconversa, atroca
de experiéncias, o didlogo e conseqlientemente paraaformacéo das criangas. Inlime-
ros fatores conduzem a esta situagéo, como por exemplo o trabalho fora de casa, a
televisdo, asubstituicao do “ser” pelo “ter” face ao consumismo exagerado etc.

Depois de reflexdes sobre as questdes tedricas passamos a nos preocupar
com o materia didatico aser utilizado pois seria necessario que ele gjudasse a esta-
belecer um elo de coerénciaentre ateoriaque nosdavasuporte eapraticaem salade
aula. Decidimos, finalmente, trabalhar com histérias infantis, visto que elas ofere-
cem possibilidades variadas de acéo pois, desenvolvem o imaginario das criangas,
agucam suacuriosidade, possibilitam o estabel ecimento de relagbes entre o imagina
rio e avida e possuem varios conceitos como orientadores da trama. Além disso,
foramfeitos questionamentosjunto aosa unos e percebemos que estaatividade atraia
amaioriadas criancas.

Nossa escolha recaiu sobre uma historia para criangas, muito contada na
Franca—"Lasorciéredelarue Mouffetard” (A bruxadaruaMouffetard). Tal decisdo
se baseou no fato de que, apartir dahistoria poderiamos despertar 0S nossos ouvin-
tes paraquest@es delocalizagéo espacia, tanto em relacdo ahistéria(Ondeficaarua
Mouffetard? Em que cidade? Como € arua? Que linguafalaa“sorciere”) quanto a
suaproprialocalizagdo no mundo (e vocé, onde mora? Como é suarua? Seu bairro?
Sua cidade? Que lingua vocé fala?). Iniciariamos também a sensibilizacéo alingua
francesa, pois perguntas poderiam ser feitas em francés, como por exemplo: “Elle
s appellelasorciére, jem’ appelle......... ettoi? . Desencadeariamos, a partir do ini-
cio danarrativaem portugués, o nosso trabalho em lingua francesa (LF) cuja intro-

3 A
Ela se chama Bruxa, eu me chamo ....... e Vvocée?
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ducdo passariainicia mente pelalinguamaterna, levando sempre em contaque o que
fosse apreendido em LE somente seriafalado em LE, ndo maisem LM.

A histériaescol hidatambém propiciavaoutros questionamentos pois, atra-
Vvés dela, as criangas tomariam conhecimento de que existem outras maneiras de or-
ganizacdo de uma cidade, no que serefere a0 tipo de comeércio estabelecido e assim
passariam aconhecer organizagdes dif erentes daguel as com as quais estavam habitu-
adas. Poderiam ser pesquisadas vérias profissdes citadas na historia, feitos
questionamentos sobre as profissdesdos pai's, familiares e amigos, bem como levan-
tamento das que estdo mais presentes nas familias dos aunos. A histdria poderia
proporcionar uma reflex&o sobre as diversas atividades e as diferencas existentes
entre as profissdes, no Brasil e naFranca.

Em relacdo aos conceitos veiculados, foram levantados agqueles que nos
pareciam maisimportantes: natrama, o conceito defeio e de mau estéo interligados.
Serdque nanossavidapodemosaliar o feio ao mau? O queébel0? O que éfeio? Sera
que todos nds temos uma concepcao idéntica de bom e mau, de belo e feio? Como
podemos perceber o mal no mundo em que vivemos? Como podemos combaté-|0?
Também encontramos na narrativa questdes relativas ao conceito de obediéncia e
poderemos ter momentos de reflex@o e de troca entre os sujeitos da aprendizagem.
Assim, o professor podera desencadear umadiscussao sobre o quevem aser “obedi-
éncia’ e quais as suas conseqliéncias. Também podem ser propostas perguntas aos
alunos como por exemplo: Sera que devemos sempre obedecer? Quai s as consequién-
cias de uma desobediéncia? E em relagéo a responsabilidade, como devemos agir
quando obedecemos ou néo obedecemos?

Asreflexdes sobre apropriaidentidade, sobre aidentidade do outro, asrela
¢Oes humanas, aspectos psicol 6gicos e emocionais que norteiam o comportamento
das pessoas, enfim o questionamento sobre 0 auto-conhecimento e 0 conhecimento
do outro v&o possibilitar o despertar parao mundo e o aperfeicoamento das rel agBes
que se estabel ecem entre esses trés elementos— o0 “eu”, 0 “outro” e 0 “mundo”.

No que serefere ao aprendizado de L F, estabelecemos um fio condutor que
nos pudesse orientar e que poderia ser seguido qualquer que fosse a histéria que
utilizassemos em classe. Também poderiamos variar o trabalho com osalunos, utili-
zando parafixacéo da L F, cances, desenhos, colagens, mimica, teatro etc.

Entretanto, € importante frisar que se deve estar sempre atento para néo
procurar esgotar todos os elementos que possam estar contidos em uma Unica histé-
ria. A crianga cansa-se facilmente e portanto devemos nos ater a alguns elementos,
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somente. Variando as histérias, variando o modo pelo qual se faz a abordagem em
aula, poderemos estar atraindo aatencéo e a curiosidade infantil e colaborando para
aconstrucdo da conhecimento.

4. Consideracfesfinais

Percebemos, apds o término do ano letivo, que o fato de utilizarmos histri-
asinfantis em nossas aulastinha atraido aatencéo e o interesse das criangas. O entu-
siasmo que elas demonstravam pela histéria narrada, os comentarios que faziam as
situacBes propostas, as reflexdes estabel ecidas durante o desenvolvimento datrama
contribuiram parareforcar asuposi¢ao de que as criancas gostam muito de historias.
Mesmo forado horério dasaulas, varias criangas retomaram, informal mente, concel-
tos que tinham sido trabalhados em classe e os aplicavam asuavida e ados colegas.
Muitas vezes, diziam que tinham narrado o fato para os familiares, fazendo-os tam-
bém refletir sobre o que tinha sido discutido naescola.

Em relacéo ao conceito de cidadania, houve um despertar dos alunos para
suacondi¢do de cidad&@o, sujeito dedireitos e deveres. A reflexd@o sobre os conceitos
contidos na trama possibilitaram que as questdes referentes a esse topico fossem
motivo de discussao entre os alunos. Puderam €les também perceber que ocorrem
situagBes diferentes nas diversas partes do mundo e que o fato de serem diferentes
n&o deve provocar rejei¢do, massim curiosidade, interesse.

O diferente causa, em geral, repudio, pelo fato de ndo ser conhecido, por
provocar medo, estranheza. Entretanto é justamente ele que possibilita o
questionamento, arupturacom o que esté estabel ecido e conseqiientemente 0 cresci-
mento do ser humano, pois possibilitaescol has, novas opgdes e possibilidades vérias
deacdo. Puderam os alunos perceber que todos nds vivemos em um mesmo mundo e
que as agdes de unsinfluenciam navida de outros. A tomada de consciénciasobrea
importénciadavidahumana possibilita que se estabel egam relactes que levem aum
crescimento eaumamaior interagdo entre os povos. O respeito ao direito dos outros
de pensar ou de ser diferente ndo é um ato espontaneo e precisamos ensinar as crian-
casaconviver com avariedade e compreender e aceitar adiversidade.

Também ocorreu umasensibilizacdo paraa L F, poisas criancasaprenderam
cangBes e poesias, passando ater contato com outros sons, com umaoutramelodiae
um outro ritmo de fala. Aprenderam também sobre um outro povo, que fala uma
outra lingua e que tem habitos e costumes diferentes daqueles a que estéo habitua-
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dos. Descobriram em determinados momentos, de que maneira uma cultura pode
influenciar navidade outros povos, através dadescoberta de el ementos estrangeiros
presentesno seu dia-a-dia.

Podemos afirmar, partindo de nossas observages, que as histériasinfantis
apresentam possibilidades variadas parao trabal ho em salade aula, podendo ser uma
grande aiada no processo de construgéo do conhecimento. Além de propiciarem
momentos de entretenimento, aliados a momentos de reflex&o e de crescimento
cognitivo, possibilitam também que, dentro da perspectiva a que nos propusemos,
pudéssemos desenvolver relacionamentos educacionais em que o prazer, amotiva-
Géo e a afetividade funcionassem como molas propul soras da aprendizagem.
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