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Resumo: S&o discutidos aqui trés aspectos necessarios aformagao do leitor critico: 8) amemériaindividual e coletiva
doleitor; b) a interacéo leitor-texto-relacéo social nasatividades escolaresdeleiturg; c) arelacdo trabalho, préticae
humildade na construcéo de sentidos em leitura. Asreflexdes sdo conduzidas a partir dos pressupostos de Ezequiel
Theodoro da Silva, tendo como préticadeleiturao texto social “Alegria, alegria’, de Caetano Vel oso.

Abstract: Three aspects necessary to the formation of acritical reader are discussed in this study: a) the reader’s
individual and collective memory; b) theinteraction reader-text-social relation in reading activitiesat school; c) the
relationwork, practiceand humility in the construction of meaningin reading. Thediscussion uses Ezequiel Theodoro
daSilva'stheoretical stancesand focuses on Caetano Veloso'ssocial text “Alegria, alegria”.
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1. Leituraereaidade social

Nds possuimos uma histériaindividual que é fruto de nossas experiéncias,
vivéncias e conhecimento de mundo, que esta, consideradas as diferencas culturais,
armazenadanamemoria. A capacidade de memorizacao permite recuperar fatos do
passado para serem refletidos no presente, construindo esse momento e o futuro.
Paralelamente, por sermos individuos organizados social e culturalmente, também
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constituimos uma histéria col etiva que é arquivada em diferentes registros de nossa
cultura, com a finadidade de preservar a memoria humana a fim de que as novas
geracdes possam compreender 0 passado e confronté-1o com situagdes do presentee,
até mesmo, antever o futuro.

Paracompreender ahistdriaindividual ou social, precisamosatribuir senti-
do aos fendmenos do mundo e as diferentes linguagens que o expressam. A leitura,
nesse caso, exerce um papel fundamental, pois, como afirma Silva (1991, p.75), “ler
e compreender os objetos e/ou as pal avras é sempre umatentativade se compreender
como um ser situado na histéria’. Essa concepcdo de leitura a coloca como parte
integrante naconstruggo do individuo em sociedade, contribuindo paraaintegracdo
de seus membros.

No entanto, 0 “esquecimento” ofereceriscosamemariaindividual eacole-
tiva, podendo ser provocado por dois motivos: um relacionado ao proprio sujeito, em
que os elementos das situagdes de aprendizagem néo Ihes sdo significativas e por
iS$30 Ndo sAo retidos; e outro relacionado ao contexto social, cujas|embrancgas signifi-
cativas a compreensao darealidade sfo aproveitadas dos meios em que circulam.

Como vivemos num sistema capitalista, 0 qual depende daignoranciadapo-
pulacdo para sobreviver, mecanismos de esqueci mento e de mascaramento darealidade
S80 requintadamente planejados para que a populacdo ndo perceba a relevancia dos
fatos, |evando aconstrucio de esquecimento col etivo. Essaconstatacdo noslevaaouvir
comumente que“ osbrasileirostém memériacurta’, frase propagada pelarapidez com
que osfatos que provocam indignacdo em toda a nacdo caem no esguecimento.

Um exemplo desses mecanismos € a leitura que ao longo de muitos anos
tem sido colocadaem planosinferiores. Quando falamosem leitura, ndo estamosnos
restringindo ao cdigo escrito, mas atoda espécie de linguagem mediadora do pro-
cesso deinteracdo entre o leitor e arealidade socia que o circunda, que lhe permite
conviver socialmente. Os anal fabetos e mesmo alunos que freglientam ou frequienta-
ram bancos escolares estdo impossibilitados de participar ativamente das decisdes
sociais por ndo possuirem umavisdo critica darealidade socidl.

2. Leituraeredidade socia: relacéo esquecida naformacéo do pro-

fessor

O quadro descrito € um reflexo das condi ¢des em que se encontram também
asinstancias formadoras de professores, nas quais se constata uma série de proble-
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mas queinfluenciam diretamente naqualidade do ensino. Silva(1991) apontaalguns
deles, como por exemplo, afaltade atengéo dos curriculos paracom aleitura, tendo
maior espacgo reservado as disciplinas que contemplam o estudo gramatical e o estu-
do de autores cléssicos. Além disso, pouca importancia é atribuida as disciplinas
pedagtgicas e aos cursos delicenciatura, onde asreflexdes referentes ao ensino apren-
dizagem poderiam ser aprofundadas, possibilitando uma sdlida formagéo sobre a
leitura aos futuros professores; isto em se tratando dos cursos de licenciatura. Pode-
mos observar que umadécada se passou quando esse comentou surgiu e pouco sefez
paramodificar asituacdo nos cursos delicenciatura.

A fatadeintegracdo entre as disciplinas € outro fator complicador, exigin-
do o consumo répido e superficia de informacdes, sem que os estudantes modifi-
quem comportamentos e habitos adquiridos. Por outro lado, afaltade sistematizagao
dos conhecimentos reduzidos aleiturae adiscussdo dostextosimpossibilitaosfutu-
ros professores de compreender acomplexidade do processo deleitura, permanecen-
do afalsaidéade que ensinar significa atribuir e cobrar leituras num determinado
periodo, sempre observando-se aavaliagdo como ponto maximo do ensino.

Silva(1991) apontatambém a dependéncia por apostilas ou copiasfotoco-
piadas, contendo apenas o essencial como mais um dos problemas a afetar aforma-
¢ao universitéria. Essaprética, além debloquear afreqiénciaas bibliotecase matar a
convivénciados estudantes com livros, impede aaquisi¢do de umaviséo do conjun-
to dasidéias de um ou mais autores, dificultando atingir operacdes mais complexas
deleitura, como aandlise, asintese e 0 posicionamento sobre 0 assunto.

Cita, ainda, 0 apego aum Unico tipo de organizacdo textual, ignorando as
diversas linguagens existentes em nosso meio. Essa € a postura verificada nas insti-
tuicBes de ensino superior em que o prestigio pelalinguagem escrita, técnicaou ted-
rica, como Unico veiculo a transmitir informagBes préticas e necessarias, induz os
futuros professores a valorizar apenas este material no contexto escolar,
desconsiderando ariquissimavariedade detextos, cujainfluéncianos|eitores é mui-
to maior que os livros informativos ou similares. E na verdade uma conducéo de
formac&o propiciaapenasarealidade social que os governantes desejam: um profes-
sor que ndo ensine leitura, apenas aconduza, ou melhor, “faca de contaque trabalha
comaleiturd’.

Estes fatores aliados a outros de ordem econdmica, socia e cultural impe-
dem que aleiturasegjavistacomo instrumento vital paraavidaescolar. E, narealida-
de, vistacomo um instrumento de avaliag3o. E baseando-se nessas circunstanciaque
Silva (1991) consideraque aleituraé um processo esquecido durante aformacéo de
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professores. Um fato consolidado naformag&o docente, infelizmente.

Aslacunasem torno do ensino/aprendizagem daleiturapersistem nosensi-
nos fundamental e médio, poiso professor, por ndo ter sidoiniciado nacompreensdo
do processo daleitura, durante asuaformacéo, constata os problemasem torno desta
modalidade, mas ndo esta capacitado paraenfrentar eresolvé-lospois, muitasvezes,
Nao conseguiu resolver nem seus proprios problemas com aleitura.

Como é maisfécil justificar o fracasso responsabilizando outros, € comum
encontrar professores do ensino médio e dasinstituicdes de ensino superior culpando
os alfabetizadores, como se 0 processo da leiturafosse limitado a esse periodo esco-
lar. Silva(1991) salientaanecessidade da préticaintensae continuadanafase de pds-
afabetizaco, dentro e/ou fora da escola, pois ler ndo é apenas decodificar, mas
interagir com as mais variadas linguagens, compreender as situagBes pragmaticas
implicitas num texto, os recursos linguisticos e estruturais utilizados para atingir o
objetivo: acompreensdo. Paratanto, € necessario que aleituraacompanhe atrajetd-
riaescolar, que seja objeto de andlise e discusso pelos professores para embasar 0s
encaminhamentos e metodologias a serem utilizados no processo e de uma forma
espiral crescente conduzir o estudante a condi¢do de leitor. Esse processo faz parte
também darealidade social em quevive o duno eo professor. No auge dadivulgaco
do sdcio-construtivismo, Solé (1998) propde, corroborando asidéiasde Silva, difun-
didas nadécadade 80 no Brasil, quealeituranao é responsabilidade de umadiscipli-
na, de uma série ou mesmo de um determinado estagio do ensino/aprendizagem, ao
contrério, elaé parteinerente atodo esse processo e, conseqlientemente, arealidade
social em que seinserem professor e auno.

Nesse sentido, muitasiniciativas da escola provocam amorte paulatina do
leitor. Citemos como exemplo o livro didatico que, em fung&o das condi¢Bes detra-
balho, setornou aferramentabéasicado professor, quando néo Unica. Além das ques-
tdes de nivel literal, percebemos um conjunto de atividades rotineiras, mecanicas,
que estdo longe de propiciar o envolvimento do leitor com o texto, muitas vezes de
excelente quaidade, porém ndo aproveitado como deveria. A concepcdo de leitura
veiculada é superficial, como se as obras fossem produzidas apenas com o objetivo
de responder a questdes inseridas na unidade, ou para atender exigéncias da profes-
soraedaescola, eliminando totalmente o carater socia daobra, desvinculando-seda
reslidade social em que seinsere. E, de certaforma, umamaneirarequintada de pro-
piciar um apagamento socia daleitura, mostrando que o trabalho com essa habilida-
dendo éimportante, umavez que as atividades desenvol vidas paratanto conduzem a
um “desestimulo daleiturd’.
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Essaconcepgdo superficial deleiturapode ser percebidatambém naavalia
¢do. O aluno acerta quando reproduz aleiturado professor ou do livro didatico, im-
pedindo dessa forma atos de reflex&o, questionamentos, contestagdes, interpreta-
cOes divergentes que possam colocar 0 professor, com suas inaptiddes formadas,
numasituacdo dificil, onde suasidéas (ou melhor, asrepostas do livro didético) ndo
podem maisimperar. Ao invés de ser desafiado, 0 aluno, aos poucos, vai sendo con-
dicionado a viver naignorancia e o que é pior, a perder o interesse pela leitura. E,
certamente, uma maneira eficaz de transformacéo social que leva ao esquecimento
social eindividua daimportancia da leitura para a sobrevivéncia socia do indivi-
duo. O professor, como responsavel por esse papel, mesmo sem ter consciénciadis-
0, faz parte da cena imposta por sua formago, contribuindo para a o desenvolvi-
mento de um auno |eitor inapto.

3. O apagamento dainteracdo leitor-texto-realidade social

Asquestdes apontadas em relacdo aleiturarevelam outraque éo maisagra
vante: 0 apagamento darelacdo triangular entre o leitor, o texto e arealidade socia
em que se inserem. A énfase a gramdtica, a extracdo de idéias do texto, afata de
confronto entreidéias, as atividadesrotineiras e mecanicas do livro didético, apreo-
cupacdo com a estrutura do texto, a apreciacao exacerbada de cléssicos, a fata de
desafios denunciam o didatismo vazio a que estd submetida a leitura, impedindo a
passagem do texto para o contexto e deste paraaconstrucdo de umarealidade social
que conduza a uma melhor perspectiva de vida para o cidaddo, no caso, o leitor. Na
realidade, asidéias veiculadas pelaescritaescolar ndo séo aprofundadas e discutidas
em relacdo direta com aexperiénciasocial dos leitores, como se fossem algo total-
mente desvinculadas do cotidiano, propicias somente ao contexto escolar. Essasidéi-
as servem exclusivamente aessarealidade social.

O objetivo principal daleitura, nessa perspectiva, € que o leitor, através da
interac@o com ostextos, venhaadesenvolver umavisdo criticadarealidade, saber os
motivos de as coisas serem como S30 e questionar suas ateragdes em beneficio da
coletividade e ndo de uma parcelaminoritéria que manipula os bens coletivos. Mas,
para que isso acontega, é preciso que o leitor, ao interagir com o texto, penetre nos
referencials construidos pelo autor, os quais sao aspectos de uma realidade por ele
trabalhada, e desvende-os, sem perder de vista os problemas e necessidades de seu
contexto.

O pernicioso habito de consumo répido e darepeticao superficia deinfor-
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mag0es, portanto, deve ser substituido por “trabal ho-prética-humildade”, poissetra-
tade um processo lento que demandatempo, entrega, paciéncia, instrumentagéo para
queo leitor consigaeliminar qualquer atitude passivano ato deler. Essatransforma-
¢do consome um certo tempo elevaatransformagao do individuo, no nivel pessoal e
social.

De acordo com Silva (1998), aambicéo desenfreada pelo lucro tem provo-
cado 0 aumento das diferencas sociais. E exatamente nesse contexto que a leitura
criticaencontrarazdo de existir. E umainstitui¢do de ensino, comprometida com as
transformacdes, tem que criar condices para que o estudante-leitor sejaelevado a
sujeito de seus atos, a se conscientizar dos problemas sociais e alutar por umanova
ordem social. Este € 0 papel do leitor critico que aescoladeve formar.

No entanto, quando a prioridade € dada ao ensino verbal, mecanico e ndo-
significativo, inconscientemente os professores estaréo reproduzindo amesmaestra
tégia usada pela classe dominante de acobertamento das estruturas empobrecidas e
apodrecidas do sistema capitalista, ja que 0 método usado blogqueia e controla o
surgimento da contestaggo e do questionamento sobre arazéo de ser dasestruturasde
dominacao, levando ao apagamento dameméria coletivaeindividual.

4. Uma préticade leitura social
Como exemplo pratico dessadiscussao, citemos o texto “ Alegria, aegrid’,

de Caetano Veloso (Favaretto, 1979), mUsicavencedorado |11 Festival de MPB da
TV Record, realizado em 1967:

Alegria, alegria

Caminhando contra o vento Em caras de presidentes

Sem lenco sem documento Em grandes beijos de amor

No sol de quase dezembro Em dentes pernas bandeiras

Eu vou Bomba e Brigitte Bardot

O sol sereparte em crimes O sol nas bancas de revista
Espagonaves guerrilhas Me enche de alegria e preguica
Em cardinales bonitas Quem |é tanta noticia?

Euvou Eu vou
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Por entre fotos e nomes Por entre fotos e nomes
Os olhos cheios de cores Sem livros e sem fuzil
O peito cheio de amores véos Sem fome sem telefone
Euvou No coragdo do brasil

Por que n&o? por que ndo?
Elanem sabe, até pensei
Em cantar natelevisdo

Ela pensa em casamento O sol é1t5o bonito
E eu nuncamais fui aescola Eu vou,
Sem lenco sem documento
Euvou Sem lengo, sem documento
Nada no bolso ou has méos
Eu tomo uma coca-cola Eu quero seguir vivendo
Ela pensa em casamento AMOr.
Uma canc¢do me consola
Euvou
Euvou.

Por que ndo? por que ndo?
Caetano Veloso (1968, 1° LPindividual)

Para que compreendamos os referenciais utilizados na composi¢éo damu-
Sica, € necessario voltar no tempo e analisar o contexto em que foi produzida. 1967,
periodo entre guerras, cujas verdades sociais encontravam-se em confronto. O sonho
pelo sistema socidlista foi abafado pela represséo policial, provocando descrenca
geral emrelacdo aosprojetos e planosfuturos. A sucessdo de presidentesno governo
evidenciava a instabilidade do periodo: 1960 marca o fim do governo Juscelino
Kubitschek e ocorre ainauguragéo de Brasilia; em 1961 toma posse Janio Quadros,
eleito por expressiva maioria dos votos e, em agosto do mesmo ano, renuncia. A
rendincia provocaumadas maiores crises politicas e sociaisdahistoria. Jodo Goulart,
vice presidente, assume 0 cargo apos intrincadas manobras e em meio aumaexplo-
sdo derevoltas populares, culminando no golpe militar de 1964, liderado pelo Gene-
ral Castelo Branco que depds o presidente Jodo Goulart, dando inicio ao ciclo de
presidentes militares.

Nesse clima efervescente surge o Tropicalismo, movimento que resgatava
grande parte daantropofagiade Oswald de Andrade (Fromchetti e Pecora, 1988). Os
tropicalistas denunciavam e ironizavam as contradicdes do pais, que sob a protecéo
daditaduramilitar, a classe dominante acreditava em milagres daindustrializacdo e
do capital estrangeiro, sonhavacom o Volkswagen zero e viao Chacrinhapelatel evi-
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s30. E um pai's de bananeiras, de indios, de bai&o e defrevo; mastambém de Brasilia,
de poluigdo paulista, de movimentos estudantis e operérios, de divida externa, de
rock, de chiclete e de Pelé. Um periodo de ebulicdo ideol bgica.

Esse desenvolvimentoindustrial e tecnol dgico, impulsionado pel os estran-
geiros, submete as pessoas a um banho continuo de sons, mensagens e imagens,
mesclados pelaculturanacional einternacional. A misica“ Alegria, degria’ expres-
sacom clarezaaimersdo de jovens num mundo fragmentado de noticias, espetacu-
los, televisdo, propaganda, movimentos popul ares e estudantis, repressao, guerraetc.
Dessaforma, atécnicade montagem cinematogréficade Oswald de Andrade casa-se
muito bem com o periodo, pois elementos que lembram a realidade cadtica como
crimes, espagonaves, guerrilhas, caras de presidentes, bomba, bandeira, amores véos
sa0 neutralizados por outros como cardinales bonitas, grandes beijos de amor, em
dentes, pernas, Brigitte Bardot, por entre fotos e nomes, os olhos cheios de cores.
Assim podemos interpretar que o caréter tragico e agressivo darepressao € abafado
por uma onda envolvente de situagdes prazerosas, fabricadas principalmente pelos
meios de comunicacdo de massa com aintencdo de desviar a atengéo da realidade
social. E 0 mascaramento damemoriacoletiva.

O eu-lirico, mergulhado nessas contradicdes, insiste em caminhar contra o
vento, massem lengo, sem documento, o que possibilitaaleiturade um sujeito desar-
mado, desprovido de sustentacdo, lutando e remando contraamaré. Mesmo areitera-
¢80 da expressao eu vou, apos a mistura de elementos dispares que desconstroem a
realidade, evidenciamuitaforcade vontade por partedo “eu”. No entanto, essagarra
Nn&o ecoa, ndo encontra espaco nem terrafértil paraatingir o outro, é absorvida pelo
mascaramento darealidade.

Isso pode ser comprovado também através dos versos por entre fotos e no-
mes / os olhos cheios de cores / o peito cheio de amores vaos, etambém através do 6°
e do 7° quarteto, que, funcionando como uma espécie de gradacdo de situaces, vao
empurrando 0 “eu” aimpoténciae adesilusio.

Assim, osversos por entre fotos e nomes / sem livros e sem fuzil / sem fome
sem telefone / no coragdo do brasil conotam as consequiéncias, a alienacdo aque a
sociedade foi condicionada por estar impedida de conhecer e se posicionar critica
mente diante dosfatos, levando ao apagamento damemariabrasileirae aconstrugéo
deumarealidadevirtual deliberdade. Essa é aestratégiausada principalmente pelos
meios de comunicacdo de massa para escamotear arealidade social do periodo, que
adliada a repressdo fazem todos os meios de mobilizagéo se calarem no sentido de
bloguear, controlar o surgimento de contestacdo e de questionamento. Estimula-se,
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assim, aignorancia, o conformismo paramanter o poder econémico e politico vigen-
te. E 0 eu-lirico, mesmo consciente dos efeitos do bombardeio ilusorio, também é
seduzido: ela nem sabe, até pensei / em cantar na televisdo / o sol é t&o bonito.

Como podemosver, aletradamusica“Alegria, aegria’ revelaum momen-
to importante da nossa historia, em que muitos individuos insatisfeitos, abalados
pelos acontecimentos politicos, sem grandes sonhos e paixdes, tentam resistir ao
cancelamento da capacidade critica, mas sem muitos resultados. Essaéaleituraque
podemosfazer da Ultima estrofe em que o eu-lirico, completamente desarmado, sem
lengo sem documento / nada no bolso ou nas m&os persiste: eu quero seguir vivendo
/amor / euvou/ por que ndo? por que ndo?. Percebemosno bojo dessaspalavrasum
certo desencantamento, provocado pelas circunstancias. Dai 0 uso do tempo verbal
no presente.

Diantedaleiturarealizada, otitulo“Alegria, alegria’ assume umaconotacao
irbnica que nada mais é do que a atitude exigida ao povo pela classe dominante;
esquecer osfatosruins e viver o climafestivo dateleviséo, do radio, do futebol, dos
espetécul os, do Volkswagen zero, de Brasiliaetc. Umafantasiacriadaparasubstituir
umamemoriaapagada, parando desenvolver aleitura criticanos cidadaos.

E importante salientar que estando é atnicaleitura possivel. O que quere-
mos com estaanalise é esclarecer que o contexto em quefoi produzidaamusicanao
pode ser esquecido. Além disso, estudar elementos linguisticos ou estruturais do tex-
to simplesmente ndo possibilitaareflexéo, o questionamento no sentido de compre-
ender 0 motivo de as coisas serem assim e de como elas foram produzidas historica-
mente. Comisso ndo queremos dizer que 0 estudo de elementos linguisticos e estru-
turais ndo sejaimportante. Ele é, mas para sustentar aandlise do texto em relacéo ao
contexto socidl.

Todas as informag@es histérico-sociais do passado utilizadas naandlise da
musica, num estudo linglistico e estrutural puramente, seriam deixadas delado. Es-
sasinformagBes séo de fundamental importancia paraque o leitor compreendatam-
bém o contexto social em que amusica estainserido, namedidaem que abre espaco
paraaandlise, confronto, debate em torno das contradicOes sociais de suarealidade.
Segundo Paulo Freire (1983), sem esse vai-e-vem do mundo para a palavra e da
palavraparao mundo, ndo ha sentido para qual quer tipo de vidaacadémica.

Nesse sentido, ainteracéo |eitor-texto-realidade social ficacondicionadaao
trabalho que se desenvolve junto ao leitor em formag&o. Isto significa que, como
educadores, devemos pensar que as possivels leitura de um texto sdo oferecidas ao
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aluno, no caso o leitor em formagéo, a partir das diferentes contextualizagdes que
possamos fazer sobre arealidade social que trazemos ao texto. No caso de“ Alegria,
aegrid’, ainteragdo leitor-texto pode ser feita a partir do sentido que se constroi
tendo como referéncia a realidade social da época em que o texto foi criado. Para
isso, cabe-nos a capacidade de direcionar esse leitor @ compreensdo necessaria da
realidade social da década de 60, inclusive criando, ou melhor, fornecendo, novas
informacdes e dados amemoriaindividual do leitor, mostrando-lhe que esses dados
fazem parte damemoriacoletivado brasileiro.

Por outrolado, podemos mediar ainteragdo eitor-texto, conduzindo acom-
preensdo do texto & luz do contexto da realidade social atual. Nesse bojo, 0 aluno
pode expor mais 0s dados armazenados nasmemariasindividual e coletiva, demons-
trando, inclusive, o seu nivel de interagdo com o texto.

Assim, como professores, faz-se necessariaa escolha adequada da estraté-
giaque melhor se adapte a realidade dos alunos que temos em méos para contribuir
para sua formag&o. O ideal é o trabalho com as construgfes de sentidos para“Ale-
gria, legrid’, o que certamente enriquece nossas aul as e auxiliano desenvolvimento
doleitor critico. Contudo, todo esse discurso s € possivel, setivermosem mente que
aleitura critica € uma relacdo de trabalho, prética e humildade na construcéo dos
sentidosem leitura.

Endereco para contato: renilson@wnet.com.br
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