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O lugar dos estagios na formacao de profissionais de
lingua estrangeira: um estudo de caso

The place of the teaching practice in foreign language
teachers education: a case study

Alessandra Baldo

Resumo: Este artigo propde uma reflexdo sobre o lugar destinado aos Estagios de conclusdo dos cursos
de Licenciatura - Habilitagdo em Lingua Estrangeira, por instituicdes de ensino da rede publica, e tam-
bém sobre o papel dos estagiarios e dos professores-orientadores na manutencéo desse quadro, a partir
da experiéncia da autora como professora-orientadora de Estagios em uma Universidade do estado
do Rio Grande do Sul. Iniciamos com uma descri¢do das ementas das novas disciplinas de Estagio
do projeto curricular da Faculdade de Letras da Universidade a fim de analisar as razdes subjacentes
as modificagdes levadas a termo nas disciplinas. Tanto a descri¢do como a analise tém como pano de
fundo as politicas nacionais para o ensino de lingua estrangeira e o contexto de ensino-aprendizagem
de linguas nas escolas publicas. Além disso, possiveis consequéncias dessas modificagdes para a
formagdo do profissional de lingua estrangeira serdo levantadas.
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Abstract: This article proposes a reflection on the status attributed by public schools to the compul-
sory teacher training taken by undergraduate students of Languages, as well as the role played by
students-teachers and foreign language teacher training supervisors in the matter, based on the author’s
experience as a teacher training supervisor in a university in the south of Brazil. The article starts
with a description of the new teacher training courses set by the Language Institute of the university,
and is followed by an analysis of the underlying reasons for the changes taken into effect. Both the
description and the analysis take into consideration (i) the national policies to foreign language (FL)
teaching and learning and (ii) the general context in which foreign languages are taught in public
schools. Possible outcomes deriving from such changes are also discussed.
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Introducéo

Os estagios de conclusdo de curso se revestem de uma impor-
tancia Unica nos cursos de Licenciatura, ja que possibilitam, para muitos
estagiarios, o primeiro contato com a docéncia e com um de seus possiveis
ambientes de trabalho. Desse modo, seria de esperar que estes pudessem
encontrar condigdes favoraveis para a realizacdo de sua pratica docente
nas institui¢des das redes de Ensino Fundamental e/ou de Ensino Médio.
No entanto, os constantes obstaculos enfrentados pelos licenciandos em
Letras no que diz respeito a realizagdo de seus estagios nas escolas tém
colocado em xeque, em determinadas situacdes, até mesmo a validade de
sua realizagéo.

Neste contexto caotico, em que o estagiario ¢ muitas vezes identificado
como um individuo que perturba o andamento dos trimestres escolares, e ndo
como um futuro colega de profissdo que pode ndo somente aprender com o
professor titular da disciplina como também (por que ndo?) contribuir para a
formagdo profissional deste, novas formas de realizagdo do estagio curricular
foram buscadas na Universidade em que atuo como professora-orientadora de
Estagio de Lingua Inglesa. A mais importante delas foi concretizada em 2008,
através de trés novas disciplinas que, juntas, constituem a pratica de estagio
do licenciando: Estagio de Observacao, Estagio de Intervencdo Comunitaria e
Estagio de Regéncia. Isto colocado, o primeiro objetivo deste artigo é proceder
a uma descricdo da proposta das disciplinas mediante o estudo de suas emen-
tas, a fim de ser possivel analisar (i) as razdes que levaram as modificagdes
efetuadas, como também (ii) as possiveis influéncias dessas modifica¢des na
formagdo do futuro profissional de Letras.

Para tanto, organizamos o trabalho em trés partes. Na primeira, apre-
sentamos as ementas das novas disciplinas de Estagio - Lingua Estrangeira,
contrapondo-as com as disciplinas do curriculo em extingdo. Na segunda,
sintetizamos as propostas do governo federal para o ensino de Lingua Estran-
geira a luz de seus documentos mais recentes, e buscamos tragar um breve
panorama das condices de ensino-aprendizagem dessa disciplina na maioria
das escolas de Ensino Fundamental e Médio. As informacdes apresentadas
servem de base para a ultima parte do trabalho, na qual buscamos avaliar as
motivacOes atreladas ao ajuste das disciplinas de Estagio, como também as
possiveis consequéncias desse ajuste para a formacédo do estudante de Letras.
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1. Curriculo de Letras: Estagio de Lingua Estrangeira

Os curriculos dos cursos de Licenciatura em Letras, em todas as suas
diferentes habilitacbes em Lingua Estrangeira — Inglés, Espanhol, Francés e
Alemao — foram recentemente modificados. Um dos objetivos principais dos
idealizadores do novo curriculo — e, certamente, um dos maiores desafios —
era 0 de diminuir em um ano a extensdo dos cursos, passando de cinco para
quatro anos de duracdo, e manter, a0 mesmo tempo, a qualidade de ensino.
Num primeiro momento, as quatro disciplinas de Estagio existentes — as duas
primeiras destinadas ao ensino de Lingua Estrangeira (LE) no Ensino Fun-
damental, e as duas Gltimas, no Ensino Médio — ndo sofreram alteracdo, mas
a necessidade de inclusdo de Libras, conforme o decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, acarretou uma nova estrutura de realizacdo dos estagios
de concluséo de curso, passando de quatro para trés disciplinas — Estagio de
Observacdo, Estagio de Intervencéo e Estagio de Pratica — as quais néq mais
preveem a divisao entre estagios para o Ensino Fundamental e Médio.

E senso comum que os estagios, independentemente do curso de gra-
duacdo, tém um papel central na formacéo do universitario. Essa importancia se
deve a varios fatores, mas nos atemos aqui a dois que julgamos os principais:
primeiro, a possibilidade longamente aguardada pelos estudantes de integrar
0s principios tedricos estudados na universidade com experiéncias praticas;
segundo, e ndo menos importante, a oportunidade de entrar em contato com o
provavel futuro ambiente de trabalho, familiarizando-se com a estrutura tipica
do local, com suas convencdes, regras de comportamento e rotinas.

O curriculo em extingdo do curso de Letras, no que tange aos Estagios,
sempre procurou contemplar essas duas finalidades, como se pode notar pelas
ementas das disciplinas transcritas a seguir.

Estagios | e I1I: discussdo e reflexdo sobre o ensino da lingua inglesa,
a partir da observagdo de um contexto auténtico de ensino e aprendi-
zagem para alunos do ensino fundamental (Estagio 1)/ ensino médio
(Estagio 111).

! Embora o foco deste artigo sejam os Estagios de Lingua Estrangeira, em especial Lingua Inglesa, nos
quais atuo como professora-orientadora, as disciplinas de Estagio da Licenciaturaem Letras — Habilitagao
em Lingua Portuguesa, s3o as mesmas, ja que a filosofia de estagio é inica para todas as habilita¢des.
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Estagios Il e 1V: exercicios da docéncia de lingua inglesa em contexto
auténtico de ensino e aprendizagem para alunos do ensino fundamental
(Estéagio 1)/ ensino médio (Estagio 1V).

Como se percebe, a oportunidade de contato com um dos possiveis
ambientes de trabalho do estudante é coberta pela tentativa de “desenvolver
a sua capacidade de interacdo com o professor em servico, bem como de
observagdo e de reflexdo critica acerca das aulas” (Estagios I e II). Ja a opor-
tunidade de integracgdo entre teoria e pratica aparece claramente no objetivo
dos Estagios Il e 1V, no sentido de criar condi¢Oes para que o professor em
formacdo assuma o papel de docente e, em especial, que este esteja em “con-
sonancia com os principios teéricos e metodoldgicos desenvolvidos durante
0 curso de graduacao”.

Tanto a busca da integracdo teoria e pratica como a possibilidade de
contato com o futuro ambiente profissional sdo abarcados pelo ajuste curri-
cular de 2008, conforme documentam as ementas das trés novas disciplinas
de Estéagio:

Estagio de Observagdo: atividades colaborativas em ambientes es-
colares das redes de ensino fundamental e médio e/ou atividades de
pesquisa aplicada ou de campo de contextos escolares da rede publica
dos ensinos fundamental e/ou médio.

Estagio de Intervencdo Comunitaria: atividades de intervencdo na
comunidade escolar, mediante projetos de extensdo ou ensino, aten-
dendo a demandas especificas de seus pares (alunos, pais de alunos,
funcionarios), ou, ainda, a demandas provocadas pelo interesse do
curso de Letras.

Estagio de Regéncia : atividades de docéncia supervisionada, formal
e ndo formal, em contextos escolares da rede pdblica de ensino funda-
mental ou médio ou em outros contextos em que a pratica de ensino
desenvolva-se de acordo com métodos e procedimentos pedagogicos
relevantes a formagao do licenciando em Letras (Ajuste Curricular
2008, Faculdade de Letras).

Uma vez que os dois objetivos entendidos aqui como 0s mais
relevantes dos Estagios sdo encontrados nas duas propostas curriculares,
é possivel concluir que mesmo o corte de uma disciplina ndo chegou a
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resultar, pezlo menos na teoria, em prejuizo para a formacédo do licenciando
em Letras.

Apesar das semelhancas, ha, no entanto, uma diferenca de escopo
com relacdo ao campo de atuacdo entre as duas propostas que merece aten-
¢do. Em cada uma das ementas das disciplinas de Estagio provenientes do
ajuste curricular, tal diferenca pode ser constatada em relagdo ao emprego das
palavras de ligacdo e/ou (Estagio de Observacdo), ou somente ou (Estagios
de Intervencdo Comunitaria e de Regéncia). Assim, enquanto no curriculo
antigo os ementarios dos Estagios I e Il restringiam o conceito de “contexto
auténtico de ensino-aprendizagem” a escolas de Ensino Fundamental (Estagio
I) e Médio (Estagio I1I), mais especificamente as aulas de LE que aconteciam
em tais ambientes, o Estagio | em voga amplia o conceito de observacdo de
tal forma (cf. transcricdo da ementa) que desvenda-lo pode ser uma tarefa
complexa para profissionais pouco familiarizados com a filosofia do curso de
Letras relativa aos estagios de conclusdo.

Coerentemente, esta ampliagcdo da definicao de contexto auténtico
de ensino-aprendizagem também é testemunhada quando comparamos as
ementas das disciplinas de Estagios Il e IV do curriculo antigo — destinadas
ao exercicio da docéncia no Ensino Fundamental (Estéagio 1) e no Ensino
Médio (Estagio IV) — com as ementas dos Estagios de Intervencdo Comu-
nitaria e de Regéncia da proposta de 2008.° Enquanto as duas primeiras
limitam a préatica de ensino “para alunos do ensino fundamental/medio”, as
duas altimas preveem uma comunidade mais extensa, como pais de alunos
e funcionarios das escolas ou, ainda, outras alternativas, vagamente de-
finidas como “demandas provocadas pelo interesse do curso de Letras”.
Com relagdo ao Estagio de Regéncia, além da rede publica de Ensino
Fundamental ou Médio, outros contextos estdo previstos, desde que
estes se mostrem relevantes a formacéo do graduando.

Nas duas proximas sec¢des, buscaremos compreender as causas
adicionais, além da necessidade de inclusdo das disciplinas de Libras | e I,

2 Zas ~ L. . . . . . , .
Na prética ndo ha ainda como avaliar, pois a primeira turma a realizar seu estagio pela nova proposta
esta cursando Estagio | neste semestre.

*Ainda que ndo haja uma correspondéncia univoca entre as duas disciplinas do curriculo em extin¢éo
(Estagios Il e 1V) e as duas da nova proposta (Estagio de Intervengdo Comunitaria e de Regéncia), elas
se aproximam na medida em que todas objetivam (i) a preparagdo de materiais e (ii) a pratica docente.
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que motivaram os ajustes curriculares das disciplinas de Estagio - Lingua
Estrangeira, discutindo primeiramente questdes relativas a politica nacional
de ensino de LE.

2. Politicas de Ensino-Aprendizagem de LE e Contexto Educacional

Essa secdo esta organizada em duas partes principais. Na primeira,
procedemos a uma sintese das propostas do governo federal para o ensino
de LE, conforme dispostas nos seus documentos mais recentes, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, de 1996 (LDB 9.394/96), os Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, de 1998, e para o En-
sino Médio, de 1999, e uma reelaboracdo dos Parametros para o Ensino
Médio, que sera referida aqui como os PCN-EM+, conforme sugestéo de
Menegazzo (2006). Na segunda, discorremos sobre a compatibilidade das
diretrizes apresentadas com o contexto real de ensino de LE na maioria
das escolas brasileiras.

A partir da LDB 9.394/96, o ensino de uma lingua estrangeira
passa a ser obrigatério tanto no Ensino Fundamental como no Médio, e a
escolha deve levar em conta caracteristicas regionais e/ou as possibilidades
da instituicdo de ensino. A oferta de uma segunda lingua estrangeira, em
carater optativo, ¢ recomendada, mas a decisdo final cabe a escola. Esta
mesma orientacdo é continuada pelos PCNs, 0s quais promovem a sua
inclusdo ao conjunto de disciplinas que comp8em a area de Linguagem,
Cadigos e suas Tecnologias. Tal inclusdo, na verdade, pode ser entendida
como o principal avanco dos novos pardmetros, pois deixa transparecer
o0 entendimento, por parte do Ministério de Educacdo e Cultura, de que a
lingua estrangeira é:
parte indissociavel no conjunto de conhecimentos essenciais que permi-

tem agir discursivamente num mundo globalizado, isto é, envolver-se
e envolver outros no discurso”. (MENEGAZZO, 2006, p. 15).

Em conformidade com tal entendimento, 0s PCNs-LE ressaltam
que a aprendizagem de uma lingua estrangeira é um direito de todo cida-
ddo e uma responsabilidade que cabe a escola. Apregoam que o objetivo é
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levar o aluno a atingir a competéncia comunicativa na lingua estrangeira,
a qual é alcangada pelo desenvolvimento de conhecimentos de natureza
linguistica, sociolinguistica, discursiva e estratégica. Para tanto, propdem
uma metodologia de ensino de base comunicativa, que leve em conta a
necessidade de o aluno conhecer a lingua estrangeira como instrumento
de corriunicagéo e de reflexdo sobre a linguagem, conforme transcrigdo a
sequir .
[...] deixa de ter sentido o aprendizado de linguas que objetiva apenas
0 conhecimento metalinguistico e o dominio consciente de regras gra-
maticais que permitem, quando muito, alcancar resultados puramente
medianos em exames escritos. Esse tipo de ensino [...] cede lugar, na
perspectiva atual, a uma modalidade de curso que tem como principio

geral levar o aluno a comunicar-se de maneira adequada em diferentes
situacOes da vida cotidiana. (BRASIL, 1998, p. 151).

Ainda que possa parecer estranho, orientacdo diversa é encon-
trada nos PCN-EM+(2002), os quais estabelecem como prioritarios trés
contetdos a serem trabalhados pelo professor de LE: estrutura linguisti-
ca, aquisicao de repertdrio vocabular e leitura e interpretacdo textual (p.
103). Como ndo ¢é dificil concluir que somente esses trés conteudos ndo
instrumentalizardo o aluno para que ele consiga “comunicar-se de maneira
adequada em diferentes situacdes da vida cotidiana” — o mais provavel, na
verdade, € que ele consiga, “quando muito, alcancar resultados puramente
medianos em exames escritos” (BRASIL, 1998, p. 151) —as primeiras inda-
gacdes que cabem ao professor de LE sdo: “Quais sdo, afinal, os parametros
a serem seguidos no que diz respeito ao ensino-aprendizagem de LE em
ambito nacional? Eles séo diferentes para o Ensino Fundamental e para o
Ensino Médio? Em caso afirmativo, a que se deve essa diferenca? Quais
sdo as prioridades estabelecidas pelos PCNs em termos de habilidades e
competéncias em LE a serem desenvolvidas com os alunos? Como devo
organizar meus planos de curso/aula em funcéo de tais prioridades?”

Além desta questdo tedrica de importancia central, o professor de
LE, uma vez tendo escolhido seguir ou uma metodologia comunicativa que

“Essa proposta, no entanto, é confusa, com algumas se¢des do documento ressaltando a importancia do
uso da lingua estrangeira em diferentes situacoes, e outras priorizando a habilidade de leitura em LE.
Para uma discussao mais aprofundada sobre o tépico, ver Paiva (2003) e Dourado (2008).
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contemple as quatro habilidades ou uma abordagem que contemple especi-
ficamente o ensino de leitura, enfrenta todas as ja mais do que conhecidas e
comentadas condicdes desfavoraveis —e, naturalmente, desencorajadoras —
para 0 ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira no ambiente escolar.
Entre elas, citamos especialmente as classes numerosas e heterogéneas com
relacdo ao conhecimento da lingua estrangeira e 0 nimero cada vez mais
inexpressivo de horas/aula dedicadas a essa disciplina, o que impossibilita
ao aluno progredir significativamente no seu conhecimento da lingua. As
consequéncias dessa inércia no processo de ensino-aprendizagem estdo
refletidas nos papéis do professor e do aluno de LE em muitas escolas
de nosso pais: ao primeiro cabe repetir 0s mesmos contetdos ano apds
ano, ja que o aluno ndo dispde de tempo suficiente em sala de aula para
internaliza-los e emprega-los em situagdes comunicativas relevantes;
ao segundo, cabe assistir as aulas que lhe sdo oferecidas, ainda que seu
interesse seja pequeno e/ou tenha consciéncia das limitacdes da disciplina
no que diz respeito ao processo de aquisicdo da lingua-alvo.

Nesse contexto, 0 aumento do numero de horas/aula, na nossa
visdo, assume um carater fundamental se o que se almeja é de fato que o0s
estudantes adquiram uma maior proficiéncia em uma lingua estrangeira.
Naturalmente ndo entendemos ser esse o Unico fator que necessita de revisao
na politica de ensino-aprendizagem de LES, mas certamente é o primeiro:
sem um numero maior de horas/aula semanais de contato com a lingua-
-alvo, debates sobre a metodologia a ser empregada nas aulas, sobre as
habilidades a serem enfatizadas, sobre 0s objetivos do ensino-aprendizagem
de LE, caem todos por terra.

Levando isto em consideracdo, a aceitacdo da lei 1.1161/05, que prevé
a oferta obrigatdria de Lingua Espanhola para o Ensino Médio em toda a rede
publica de ensino até 0 ano de 2010, ndo é tarefa facil. Primeiro, porque vai de
encontro a filosofia preconizada tanto pela LDB 9.394/96 como pelos PCNs no
que tange a possibilidade de escolha da LE a ser ofertada nas escolas. Segundo,
e mais importante, porque a solu¢do encontrada por muitas escolas de Ensino
Médio para contemplar o ensino da Lingua Espanhola sem deixar de ofertar
aulas de Lingua Inglesa foi restringir a carga horéria de cada uma delas a uma
hora/aula semanal, nos casos em que a carga horaria das LES era previamente
de duas horas/aula semanais. Em outras situagdes ainda, a opgéo foi oferecer
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Lingua Inglesa no primeiro ano do Ensino Médio e Lingua Espanhola nos
dois anos seguintes, especialmente nas escolas cuja carga horaria destinada
a LE na grade de horéarios era de uma hora/aula semanal. Embora ainda ndo
seja possivel prever os resultados de tal medida, é facil notar que ela esta na
contraméao da orientacdo vigente para o ensino de LE, decorrente de décadas
de pesquisas e estudos aplicados na area.

Indepesndentemente das motivagBes que levaram o atual governo a
aprovar tal lei,” a questdo que gostariamos de levantar aqui é a de que a in-
troducdo da Lingua Espanhola nas escolas inicia com 0s mesmos problemas
enfrentados pelas outras linguas estrangeiras. Assim, parece-nos adequado
refletir aqui em que medida o retorno do investimento que esta sendo feito
pelo Ministério da Educacéo para a oferta de Lingua Espanhola (formacéo de
professores, compra de material didatico) sera satisfatdrio, considerando-se
que os varios aspectos desfavoraveis para o ensino-aprendizado de uma LE
continuam presentes no ambiente escolar.

3. Adequacdo dos Estagios de Conclusdo de Curso - LE ao Con-
texto Escolar

Esperamos que a breve sintese sobre as medidas mais recentes
do governo federal com relagdo as politicas educacionais nacionais, em
especifico as politicas para o ensino-aprendizagem de LE, como também
sobre o status das LEs nas escolas brasileiras, tenha possibilitado ao leitor
um panorama sobre o contexto do ensino dessa disciplina nas escolas
publicas. Como vimos, além de ndo haver clareza com relagéo aos para-
metros nacionais que o professor deve adotar para o planejamento de suas
aulas, este enfrenta dificuldades de toda a sorte na pratica docente, dadas
as condicdes de ensino de LE no contexto escolar.

Pois €é a este professor, que é requisitado a (i) trabalhar em salas ex-
cessivamente numerosas e, a0 mesmo tempo, ter habilidade de lidar com as
individualidades de cada aluno; (ii) adequar seus principios metodoldgicos aos
recursos da escola, bem como seus conteidos ao nimero limitado de horas;

°E tais razBes, conforme argumentado por Jaeger (2009), podem ser bastante diferentes do que as
comumente divulgadas pelo governo federal e pelamidia.

Uniletras, Ponta Grossa, v. 32, n. 1, p. 47-59, jan./jun. 2010 55



Alessandra Baldo

(iii) lidar com grupos heterogéneos no conhecimento da lingua estrangeira,
que o professor responsavel pelas disciplinas de Estagio de Lingua Estran-
geira recorre sempre que necessita que seus alunos cumpram o numero de
horas-praticas determinado pelo curriculo, seja por meio de observacoes, seja
por meio da pratica docente. Nesse contexto, ndo é de surpreender que, ao
contatar recentemente as escolas para averiguar a possibilidade de realizacdo
de estagio, tenhamos ouvido dos Coordenadores de Estagios respostas como
as que se seguem:

Eu estou sozinha na coordenagdo, entdo vamos receber bem poucos
estagiarios este semestre. Nég sei te dizer quantos, porque ainda néo
recebi as orientag@es da CRE ', mas sei que serdo poucos. O estagiario
da muito trabalho...

Neste semestre ndo estamos recebendo alunos para a realizagcdo do
estagio de observacdo, somente para o de pratica.

Estamos disponiveis para o estagio, desde que o aluno inicie e acabe
um trimestre, esteja com a turma desde o inicio até a avaliagdo final.

Estamos com muita falta de professores, entdo este trimestre decidimos
que ndo teremos estagiarios em nossa escola.

A falta de uma politica de estagios nas escolas pode ser vista como um
reflexo dos problemas estruturais que fazem parte do cotidiano dessas ha bas-
tante tempo, como quadro insuficiente de funcionarios/professores e docentes
sobrecarregados de trabalho e sem disposicdo e/ou tempo livre para “adotar”
um estagiario. Embora nossa tendéncia, enquanto professores-orientadores de
Estagios na Universidade, seja criticar essa postura, a qual podemos entender
como pouco colaborativa em um primeiro momento, a critica, nesse caso,
parece ser injusta.

Este ambiente de frequentes obstaculos para a realizacdo de estagios
nas escolas constituiu uma das principais motivagdes para a nova filosofia
do processo de estagio curricular dos cursos de Letras. Com a possibilidade
de estender o conceito de “contexto auténtico de ensino-aprendizagem” para
“atividades de pesquisa aplicada ou de campo de contextos escolares da rede

publica dos ensinos fundamental e/ou médio”, “projetos de extensao ou ensino,

® Sigla referente a Coordenadoria Regional de Educagao.
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atendendo a demandas especificas da comunidade escolar”, etc., procurou-se
aumentar a gama de op¢des dos modos e locais de realizacdo dos estagios de
conclusdo de curso.

Isso ndo significa, contudo, que o corpo docente da Faculdade acredite
que as alternativas de concretizagdo de estagio oferecidas pelo novo projeto
curricular possam ser comparadas ao estagio efetuado em escolas. O ambiente
escolar continua sendo entendido como o ideal para os estagios de conclusdo
de curso, tanto por representar o provavel futuro ambiente de trabalho de
muitos dos estagiarios, como por possibilitar a aplicacdo de varios conceitos
estudados e debatidos ao longo do curso de graduagdo dos licenciados, como
planejamento de aula para pré-adolescentes e adolescentes, estratégias de
gerenciamento de salas de aula numerosas, pratica de trabalho colaborativo
com o professor-titular, entre outros.

Assim, ao privar o graduando dessa experiéncia, entendemos que uma
das possiveis consequéncias de tal ajuste curricular seja formar um profissio-
nal menos qualificado em termos didatico-pedagdgicos. O comprometimento
dessa qualificagdo, neste sentido, estaria atrelado a distancia existente entre
as condicOes em que o estagio do licenciando foi realizado e as condicdes
geralmente verificadas nas aulas de LE das escolas da rede publica de ensino.

Considerag0es Finais

Neste artigo, realizamos inicialmente (i) uma analise das novas
ementas das disciplinas de Estagio - Habilitagdo em Lingua Estrangeira im-
plementadas no ajuste curricular efetuado em 2008 pela Faculdade de Letras
de uma Universidade do estado do Rio Grande do Sul, e (ii) uma sintese das
politicas federais para o ensino de LE, tendo como pano de fundo o contexto
educacional brasileiro. Tanto a analise como a sintese tiveram como primeiro
objetivo fornecer subsidios para compreender as razdes subjacentes as modi-
ficagdes efetuadas nessas disciplinas. Como foi possivel constatar, elas podem
ser atribuidas, em grande medida, aos obstaculos cada vez mais dificeis de
serem ultrapassados pelos licenciandos a fim de conseguirem realizar o que
deveria ser uma experiéncia de docéncia compartilhada, ou seja, realizada
através da troca continua de informacdes e conhecimentos entre a escola, na
figura do professor titular e do coordenador de area de Estagios, o estagiario
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¢ a Universidade, na figura do professor- orientador e do Colegiado do Curso.

O segundo objetivo do estudo comparativo das ementas das novas
disciplinas e das considerac@es sobre o contexto de ensino-aprendizagem de
LE nas escolas publicas era o de possibilitar uma reflexao sobre as possiveis
consequéncias que a nova estrutura do Estagio de Lingua Estrangeira da
Faculdade de Letras poderia trazer para o graduando no que diz respeito a
sua formagdo profissional. Nesse sentido, mesmo considerando justificaveis
as mudancas efetuadas nas disciplinas de Estagio, o que causa apreensdo é a
possibilidade de os estagios alternativos, ou seja, 0s que ndo seriam concre-
tizados nas escolas ou que ndo teriam os alunos de Ensino Fundamental e/ou
Médio como publico-alvo principal, virem a tornar-se a regra e ndo a excegao,
dada a maior facilidade com que poderiam ser viabilizados, especialmente
se considerarmos o tempo relativamente curto que, em geral, graduandos e
professores-orientadores possuem para organizar os estagios. Nesse contexto, o
raciocinio seria, de forma aproximada, o seguinte: ja que ha muitos obstaculos
a serem superados para a realizacdo dos estagios de LE nas escolas, entdo o
mais pratico é procurar formas alternativas, como cursos de extenséo e projetos
de ensino.

Assim, uma possivel atitude de acomodacdo e conformismo, ao invés
de uma atitude de transformagdo, representaria o efeito mais grave dos ajustes
propostos, pois, ao procurar desviar as diferentes situaces problematicas que
dificultam a realizacdo de estagios nas escolas, a Faculdade de Letras, através
de seus docentes e estagiarios, estaria deixando de contribuir para propostas
de solucdes de tais problemas, as quais ndo somente seriam de grande valor
para o profissional em formag@o, mas também representariam a possibilidade
de viabilizacdo de um ambiente mais proficuo para a realizacdo de futuros
estagios de docéncia compartilhados.

Portanto, cabe pensarmos nas barreiras criadas pelos prdprios estagia-
rios e pela propria Universidade para a concretizagdo dos estagios nas escolas
da rede publica, considerando que as barreiras criadas pela falta de recursos
materiais e humanos das escolas da rede publica ja foram mencionadas. Nesse
contexto, o desabafo de uma professora responsavel pela Coordenacéo dos
Estagios de uma escola de Ensino Fundamental e Médio da cidade nos parece
bastante esclarecedor: “Eu me sinto sozinha aqui, sem retorno do estagiario
e nem da Universidade”. Frente a essa declaracdo, a questdo merecedora de
atencdo especial parece ser a seguinte: se nem o estagiario e nem a Universi-
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dade tém conseguido operacionalizar o estagio como um processo de troca de
informac6es e conhecimentos entre as partes envolvidas, pelo menos no parecer
dessa coordenadora, ndo é injusto pretender que a escola o faga? Ainda que
a experiéncia que obtivemos pelo contato com escolas publicas nos permita
argumentar que essa ainda ndo se apercebeu das possiveis contribui¢des que
podem advir de uma relacéo de trabalho efetiva entre professor-titular e esta-
giario, essa mesma experiéncia nos possibilita sustentar a hip6tese de que tal
despercebimento se deve, em grande medida, a uma auséncia de politicas de
ensino-aprendizagem de LEs coerentes e comprometidas de fato com a aquisi-
¢éo da lingua-alvo pelo aprendiz. Nesse sentido, o aliado natural para superar
o0 descaso com as linguas estrangeiras nas escolas da rede pablica deveria ser
a Universidade, representada também pelo estagiario. Que a escola néo se dé
conta disso, é até aceitavel. Que a Universidade ndo se dé conta disso, ndo.
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