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LEITURA: UMA ABORDAGEM TEORICA

READING: ATHEORETICAL APPROACH
José Aroldo da Silva’

Resumo: O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores
competentes e a formagdo de escritores, aptos a produzir textos eficazes, tem origem
na pratica de leitura. O objetivo daleitura é formar cidadaos capazes de compreender
diferentes textos com os quais se defrontam, principalmente quando os alunos nao
tém acesso a bons materiais de leitura e nio convivem com adultos leitores, e nao
participam de praticas em que ler é indispensavel. A escola deve oferecer materiais
de qualidade para seus educandos, a fim de torna-los leitores proficientes, com
praticas de leitura eficazes.
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Abstract: The work with reading has as its purpose the training of competent readers
and the formation of writers, able to produce texts effective, has its origin in the
practice of reading. The goal of reading is to train citizens capable of understanding
different texts with which they face, especially when the students do not have
access to good reading materials and do not coexist with adult readers, and do
not participate in practices that reading is essential. The school must offer quality
materials for their students, in order to make them proficient readers, with effective
reading practices.
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INTRODUGAO

A leitura tem sido amplamente discu-
tida nos meios académicos, uma vez que o
processo de alfabetizagao precede a apren-
dizagem da escrita. Ler é basico para o pro-
gresso na aprendizagem de qualquer assun-
to, velocidade e fluéncia sio essenciais. Ha
um processo ciclico na leitura fluente, rapi-
da e eficiente: a crianga que lé com desen-
voltura se interessa pela leitura e aprendera
mais facilmente, e a crianga interessada em
aprender se transformara num leitor capaz.

Para situarmos o estudo a ser desenvol-
vido sobre leitura, é necessario que busque-
mos a defini¢ao deste termo. O ato de ler, para
Brandao e Micheletti (2002, p. 9) consiste em:

um processo abrangente e complexo;
é um processo de compreensio, de in-
telecgao de mundo que envolve uma
caracteristica essencial e singular ao
homem: a sua capacidade simbdlica e
de interagdo com o outro pela media-
¢do de palavras. O ato de ler no pode
se caracterizar como uma atividade
passiva.

E pelo ato de ler que o homem interage
com outros homens por meio da palavra es-
crita. O leitor é um ser ativo que da sentido
ao texto. A palavra escrita ganha significa-
dos a partir da agao do leitor sobre ela. Para
Orlandi (2000, p. 11), “Saber ler é saber o que
o texto diz e o que ele nao diz, mas o consti-
tui significativamente”.

A leitura é um processo de compreen-
sao de mundo que envolve caracteristicas
essenciais singulares do homem, levando
sua capacidade simbdlica e de interagao
com outra palavra de mediagao marcada no

contexto social. Assim, um texto s6 se comple-
tacom o ato da leitura na medida em que é atua-
lizada a linguistica e a tematica por um leitor.
Os Parametros Curriculares Nacionais,
instrumento norteador de apoio as praticas
pedagbgicas, no tdpico Pritica de leitura,
apresenta a seguinte defini¢ao para a leitura:

7

A leitura é um processo no qual o
leitor realiza um trabalho ativo de
construgao do significado do texto, a
partir dos seus objetivos, do seu co-
nhecimento sobre o assunto, sobre
o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do
portador, do sistema de escrita, etc.
(PCN, 2001, p. 53).

Prosseguindo, os PCN afirmam que a
leitura “n3o0 se trata simplesmente de extrair
informacdes da escrita, decodificando-a le-
tra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessaria-
mente compreensao na qual os sentidos co-
mec¢am a ser construidos antes da leitura
propriamente dita” (ibidem). Essa concep-
¢ao de leitura corrobora com Kleiman, para
quem “leitura é um ato social, entre dois su-
jeitos — leitor e autor — que interagem entre
si, obedecendo a objetivos e necessidades
socialmente determinados” (1989, p. 10).
Portanto, a leitura deve ser entendida como
o resultado de sentido. O texto é o resultado
de um trabalho anterior do autor e chega até
o leitor convidando, desafiando sua impor-
tancia da leitura. Ler n2o é, pois, decodifi-
car, traduzir, repetir sentidos dados como
prontos, é construir uma sequéncia de sen-
tidos a partir dos indices que o sentido do
autor quis dar a seu texto.
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O estudo da leitura leva-nos a percorrer
um caminho que vai do estruturalismo
as concepgdes  socio-construtivistas  da
leitura. As teorias de decodificagao, de base
estruturalista, concebem o processo da leitura
com adecodifica¢ao da palavra escrita, ou seja,
uma leitura superficial dos textos. Bezerra

(2002, p. 7) afirma que estas concepgoes

Est3o na base de propostas de leitura
dos textos apresentados nos manu-
ais diddticos, as quais apresentam
perguntas sobre informagdes dbvias,
postas no texto; e estao também, ain-
da, na postura de professores que, por
exemplo, solicitam ao aluno leitura
oral, com o objetivo tinico de observar
a pronudncia das palavras.

As teorias de decodificacao estdo em
voga no ensino de lingua materna no Brasil,
pois os livros didaticos apresentam questoes
sobre os textos propostos que nao levam o
aluno a pensar sobre o que se pede, pois,
geralmente, pela obviedade da pergunta,
a resposta é facilmente encontrada pelos
alunos. Menegassi e Morais (2002, p. 134)
afirmam que “ler ndo é apenas decodificar,
mas interagir com as mais variadas
linguagens, situagoes
pragmaticas implicitas num texto, os

compreender as

recursos linguisticos e estruturais utilizados
para atingir o objetivo: a compreensao”.

Contrariando as teorias de decodifi-
cagao e argumentando em favor de concep-
¢oes que veem a leitura como um ato que
vai muito além do deciframento dos sinais
graficos, Kleiman diz que:

A compreensdo de um texto é um
processo que se caracteriza pela
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utilizagdo de conhecimento prévio: o
leitor utilizanaleitura o que eleja sabe,
o conhecimento adquirido ao longo
de sua vida. E mediante a interagio
de diversos niveis de conhecimento,
como o conhecimento lingiiistico, o
textual, o conhecimento de mundo,
que o leitor consegue construir o
sentido do texto. (1989, p. 13)

Este processo interativo esta relaciona-
do com as teorias cognitivas, que defendem
que o significado do texto esta na mente do
leitor, ampliando, assim, a unidade de estu-
do sobre a leitura, ou seja, é o leitor quem
dé significado ao texto, partindo de um jogo
de adivinhagbes em que levanta hipdteses
sobre o texto que estd lendo e, a partir dos
conhecimentos prévios que possui, busca
confirmd-las ou n3o no texto lido.

As teorias interacionais “consideram a
leitura um processo, a0 mesmo tempo, pet-
ceptivo e cognitivo” (BEZERRA, 2002, p. 8).
Esta concepg¢ao entende que o ato de ler é
que o significado do texto lido depende de
uma combina¢io das informagdes que se
encontram impressas no papel com o co-
nhecimento de mundo que o leitor possui,
na interagao entre leitor e autor.

A leitura é um processo que se desen-
volve a partir de praticas constantes, con-
siderando a diversidade textual que circula
na sociedade. Nesta perspectiva se inserem
as teorias construtivistas, cujo objetivo é a
formacao de leitores criticos, capazes de ler,
além da escrita impressa nos textos, tam-
bém ler o mundo, compreendendo a reali-
dade que o cerca.
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Lerrura E ENSINO

A leitura na escola tem sido
fundamentalmente um objeto de ensino.
Para que esta se constitua um objeto de
aprendizagem ¢é necessario que tenha
sentido para o aluno. Esta atividade deve
configurar-se como uma pratica social
complexa, trabalhando com diversidades
de textos e de combinagdes entre eles,
incluindo a leitura de mundo.

O trabalho com leitura tem como
finalidade a
competentes e a formagio de escritores,
aptos a produzir textos eficazes, tem
origem na pratica de leitura. O objetivo
da leitura é formar cidadios capazes de
compreender diferentes textos com os quais
se defrontam, principalmente quando os

alunos nio tém acesso a bons materiais de

formacao de leitores

leitura e nio convivem com adultos leitores,
e nao participam de prdaticas em que ler
é indispensivel. A escola deve oferecer
materiais de qualidade paraseuseducandos,
a fim de tornd-los leitores proficientes, com
praticas de leitura eficazes.

Bamberg, discutindo a importincia
de leitura na aprendizagem dos educandos,
afirma que “a leitura é uma forma exemplar
de aprendizagem. Estudos psicoldgicos re-
velaram que o aprimoramento da capacida-
de de ler também redunda no da capacida-
de de aprender como um todo, indo muito
além da recepgao” (1995, p. 10). A leitura deve
ser ensinada como contetido capaz de inter-
ferir na aprendizagem das criangas, uma
vez que vai muito além do processo de de-
codificagdo dos sinais graficos. Seu ensino
é fator determinante na formacgio critica

dos cidadaos. Quem nao 1é aceita o que os
outros dizem como verdade inquestionavel,
dai ser necessario que se busque no texto os
significados que estao implicitos. “A leitura
na escola tem sido fundamentalmente um
objeto de ensino, para que esta se constitua
em um objeto de aprendizagem é necessa-
rio que tenha sentido para o aluno” (PCN,
2001, p. 54). A atividade de leitura dentro da
pratica docente deve compreender-se uma
pratica social complexa, trabalhando com
diversidades de textos e de combinagdes en-
tre eles, incluindo a leitura de mundo.
Trabalhar com leitura em uma pratica
que tenha significado paraavidado educan-
do “significa trabalhar com a diversidade de
objetivos e modalidades que caracterizam
a leitura, ou seja, os diferentes “para qués”
— resolver um problema pratico, informar-
-se, divertir-se, estudar, escrever ou revisar
o proprio texto” (PCN, 2001, p. 54-55).
Um competente 80
constituir-se  mediante

leitor pode
pratica
constante deleitura de textos de fato, a partir
de um trabalho que se organize em torno da
diversidade de texto de leitura infantil para

o inicio, inclusive aqueles que ainda nao

uma

sabem ler e escrever convencionalmente.

O gosto pelos livros nao é algo que apare-
ca de repente na vida da crianca. E necessario
ajuda-la a descobrir o que eles lhe podem ofe-
recer. Cada livro pode trazer uma ideia nova,
ajudar a fazer uma descoberta importante e
ampliar o horizonte da crianga. Aos poucos,
ela ganha intimidade com o objeto livro. Uma
coisa é certa: as histdrias que os pais e filhos
veem juntos formam a base do interesse em
aprender a ler e gostar dos livros.
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O professor, como facilitador da
aprendizagem da leitura, deve procurar
conhecer a realidade do aluno para, assim,
buscar novas metas que o ajudard a inter-
pretar de forma organizada os conhecimen-
tos que o aprendiz traz consigo para a sala
de aula. Porém é partindo dessas iniciativas
que o professor criard situagdes de ensino
que possam levar o educando a avangar no
processo de construgao da leitura, intervin-
do como mediador diante deste processo.

Para que o professor do Ensino
Fundamental possa desenvolver em seus
alunos uma boa competéncia leitora, o
gosto e o habito de ler, é necessdrio ser
um conhecedor de textos infantis, um
apaixonado por livros e, acima de tudo,
gostar de ler, demonstrando para seus
alunos o contato com livros, jornais,
chamando a atengao para o mundo letrado
em que estdo inseridos e promovendo a
leitura tanto na sala de aula como fora dela,
de outros textos como placas, letreiros,
cartazes e etc. Assim, a crianga perceberd
que a leitura n3o é algo chato, limitado a
escola, mas que estd presente em todo o
contexto de comunicagao.

A maior dificuldade que os professo-
res encontram para executarem a pratica
docente de leitura, durante o processo de
ensino-aprendizagem, esta no fato de que a
escola prioriza a escrita em detrimento da
leitura. Na verdade, a leitura no comego da
vida escolar é tao importante quanto a pro-
dugao livre de um texto.

O aluno, durante a vida escolar, é
mais explorado em relagao ao que escreve,
ficando a leitura um pouco de lado. O que
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acontece é que a escola, ao avaliar o aluno,
usa a escrita como critério, pois nela é bem
mais ficil encontrar o certo e o errado do
que na leitura. Nessa situagao, a escrita tem
poder maior por conta da avaliagao escolar.

Segundo Cagliari, “Nessa perspectiva
¢ essencial a vinculagao da escola com as
questdes sociais e com os valores democra-
ticos nao s6 do ponto de vista da sele¢ao e
tratamento das leituras como também da
propria organizagao escolar” (2003, p. 48).

Sabemos que o ensino de lingua materna
¢ uma determinacao das grades curriculares
de nossas escolas, portanto, aprender a ler é
fundamental para que a crianga em processo
de alfabetizacao possa trilhar os caminhos da
escrita. Segundo Silva (1985, p. 27):

O acesso a ler significa ter acesso 2
escola e nela obter os conhecimentos
necessarios a participa¢ao no mun-
do da escrita. Se a formacao do leitor
estd essencialmente condicionada 2
escolarizagio, entdo “ler” é, por neces-
sidade, submeter-se aos objetivos que
a escola tenta atingir através de seus
programas e métodos.

A leitura na escola deve se pautar
em atividades que permitam ao individuo
expressar-se criticamente. Sabemos que as
criangas que frequentam as Escolas Pablicas
pertencem a classe financeiramente menos
favorecida deste Pais. Sabemos também que
quem tem acesso mais facilmente ao mundo da
leitura s30 os individuos que pertencem a classe
dos que dominam. Dominar a leitura é condi¢ao
fundamental para a libertagao das pessoas.

Para Silva (op. cit., p. 35), “o dominado
nao se liberta se ele ndo vier a dominar
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aquilo que os dominantes dominam. Entao,
dominar o que os dominantes dominam
é condicao de libertacao”. Afirma ainda
Silva (op. cit., p. 36) que “a democratizagao
da leitura nao se desvincula do processo de
democratizagao como um todo”.

Numa perspectiva libertadora, o pro-
fessor nao pode ver as atividades de leitura
e produgao de texto como elemento para a
corre¢ao de erros gramaticais e instrumen-
to para colocar uma nota no aluno, dizendo
se ele foi aprovado ou reprovado, mas como
uma interagao entre o discurso do educador
e do educando, que sirva como instrumento
indispensavel para a participagdo politica
das pessoas na sociedade.

Oaluno, para aprender, precisa transfor-
mar-se em sujeito de sua aprendizagem. Dai
a necessidade do individuo, enquanto parte
integrante de um processo, participar ativa-
mente das atividades, com o professor respei-
tando suas opinides, interferindo no processo
positivamente para facilitar a aprendizagem.

GENEROS TEXTUAIS

Para realizar o trabalho com leitura
é necessario que o professor apresente ao
aluno a diversidade de textos que circulam na
sociedade. Sao textos que vaodalistade compra
do supermercado até a correspondéncia
eletrénica realizada no computador por e-mail.
Em uma sociedade em que a cada dia se requer
mais conhecimento, o individuo, para exercer
plenamente sua cidadania, deve dominar a
leitura para poder se inserir nas discussoes e
transformagdes constantes da sociedade.

A escola, ainda apegada aos tempos pas-
sados, na maioria das vezes, acha mais conve-

niente oferecer aos seus educandos a leitura
apenas dos livros didaticos, cheios de ideolo-
gias e quase sempre patrocinados pela classe
dominante, do que proporcionar o encontro
com uma leitura transformadora, a leitura que
venha libertar o individuo das correntes ideol6-
gicas e das amarras do sistema capitalista.
Tratando dos objetivos e das estratégias
para o ensino de lingua portuguesa,
no segundo ciclo, os
Pardmetros Curriculares Nacionais sustentam
a necessidade da apresentagao dos diversos
géneros discursivos aos alunos, afirmando que:

principalmente

No que se refere aos aspectos discur-
sivos, amplia-se o trabalho realizado
anteriormente e, pela inclusao de no-
vos géneros de textos, aprofunda-se o
tratamento de contetidos referentes a
organiza¢io dos elementos especifi-
cos desses diferentes géneros, do tipo
de relagao que se estabelece entre eles,
dos recursos coesivos utilizados, léxico
adequado, etc. (PCN, 2001, p. 125-126).

Precisa-se desmistificar a ideia de que a
leitura é um bem apenas da classe dominante
e que a classe trabalhadora deve adquiri-
la apenas para lidar com algumas técnicas
voltadas para o trabalho. Querendo mudar
essa realidade, o educador deve resgatar,
no cotidiano escolar, uma pratica de leitura
inerente ao discurso das criangas, ou seja,
que proporcione meios para que a leitura no
espaco da sala de aula seja uma ponte para
uma transformagio do meio onde estdo
inseridos, bem como possam ter uma visao
mais clara do mundo que ao seu redor.

Os géneros textuais estao diretamen-
te ligados aos diversos processos sofridos
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pelo homem durante varios séculos, relacio-
nados as vdrias diferengas sdcio-culturais,
esses géneros passaram por vdrias transfor-
magoes, que acabaram por fim sendo fatores
determinantes para a diversidade textual.

Para minimizar as necessidades exis-
tentes durante o uso da oralidade, que até
entdo era a unica forma de comunicagio,
0 que limitava a vida social, foi necessa-
ria a invengdo da escrita, que teve por fim
sua explosao no periodo em que a Europa
encontrava-se em fase de expansio, o que
acarretou intimeras consequéncias positi-
vas, resumindo-se a ampliagao expressiva
dos meios de comunicagao.

Esses géneros sdo fendmenos muta-
veis, o que condiciona o desaparecimento
ou o reaparecimento das diversas formas
apresentaveis. O aparecimento dos novos
tipos de géneros foi propiciado por uma
divulgagao maior por meio dos meios de
comunicagao, tais como TV, radio, revista,
jornal internet, editoriais, noticias, e-mails,
aulas virtuais, telegramas, telemensagens.

Segundo Bakhtin (1987), que obser-
vou o0s géneros textuais tanto na oralidade
quanto na escrita, essas novas formas na
verdade n3o passavam do aperfeicoamento
das ja existentes, por isso a ideia de novos
géneros e velhas bases.

Vale a pena ressaltar que para se comu-
nicar verbalmente é preciso que exista géne-
ro textual. Conforme afirma Bakhtin (1987)
e Bronckart (1999), que levam em considera-
¢do os aspectos discursivo e enunciativo, os
quais tém como caracteristica basica a infor-
malidade, a lingua consistiria em uma forma
interativa e funcional. Necessario, entio,
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incentivar seus alunos a analise, pratica e a
identificagoes das caracteristicas do género
em cada um desses eventos, n3o se preocu-
pando com a forma e a estrutura da lingua,
pois, quando nos comunicamos, falamos
uma linguagem social, histdrica e cognitiva.

Por isso, o tipo textual é muito claro,
pois se trata do aspecto tedrico e terminold-
gico, ou seja, ele se classifica pelo conjunto
limitado de categorias tedricas, determina-
das por aspectos lexicais, sintaticos, rela-
¢oOes logicas, tempo verbal e nomes tedricos
dos tipos: narrativas, argumentagdes, des-
crigao, injungao e exposicao.

Também encaixados nos géneros textuais
estao os dominios discursivos, uma forma de
aperfeicoar as atividades humanas, podendo
ser um discurso juridico, jornalistico, religioso
etc., que dardo origem a varios géneros.

Mesmo que n3o muito visivel, existem
diferencas entre o texto e o discurso,
podendo dizer que o texto é a forma
materializada em algum género textual,
enquanto o discurso é a manifestagao de
alguma ideia ou opinido. Porém alguns
livros didaticos ainda confundem e acabam
errando ao designar tipo de texto quando
na verdade é género textual.

Ao escrever algum texto, dependendo
de que quem for o destinatario, é que defi-
nira o tipo de texto e, assim, sendo apresen-
tados de formas heterogéneas, dando a um
género dois ou mais tipos.

Werlich (1973) afirmou que é necessa-
rio que seja tracado um objetivo, para que
nao perca a sequéncia do que sera expresso,
evitando a fuga ao tema, por meio de bases
tematicas e tragos linguisticos.
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A visao de Bakhtin (1992) em relagao aos
géneros textuais expressa-se de forma direta
que os mesmos sao designados a partir de
fenémenos sdcio-histéricos e culturalmente
sensiveis, com fungdo sdcio-discursiva. E
a visao de Bronckart (1999) é a de que é de
extrema importancia o dominio do mecanismo
fundamental da socializac3o, para a inser¢ao na
pratica das atividades comunicativas humanas.

Um género, quando apresenta uma
outra fungdo, serd entendido em uma
intertextualidade intergéneros, e quando
apresenta varios tipos textuais, configura-se
dentro de uma heterogeneidade tipolégica.

Os géneros textuais s3o designados
por modalidades do cotidiano, distribuin-
do-se em todas as formas e todos os con-
textos, sendo transmitidos oralmente mais
sao concebidos na forma escrita e o inverso.
Percebe-se a inadequagao de normas sociais
relativas aos géneros textuais, portanto, a
adequacao tipoldgica deve levar em conta a
formacao cultural, social e econémica.

Sao apresentados alguns aspectos para
a presenga dos diferentes exemplos e das
apresentagdes dos textos, tais como a natureza
da informagao ou de contetdo veiculado que é
o carater socio-cultural, o nivel de linguagem,
desde o formal até o informal, o tipo de
situagdo em que o género se situa, que é o local
em que serd veiculado; se a relagio entre os
participantes sao conhecidas ou desconhecidas
e a natureza dos objetivos das atividades
desenvolvidas,
dependendo da finalidade da comunicago.

O professor tem um papel fundamental
de incentivar, ou seja, chamar atencdo as
questdes gramaticais e de organizagao do

podendo sofrer alteragdes

texto. A importancia de se entender essas
questdes delinguagem relacionada aos géneros
textuais é essencial, porque isso permitira
conhecer a prépria dindmica da comunicagao
social no seio de uma comunidade, uma
sociedade, pois se trata de um fendmeno
construido historicamente e socialmente
em cada meio social. Além disso, vivemos
numa sociedade em que a comunicagao é a
mola mestra dos organismos sociais e dos
relacionamentos humanos e isto é verificado
nos sermdes, na liturgia, numa propaganda,
numa entrevista, em reunioes, ou seja, em
todos os lugares ocupados por seres humanos;
em casa, na igreja, na escola, na rua, lojas, na
TV, andncios, reparti¢oes publicas, em todos
esses ambientes o ser humano estd utilizando
géneros textuais os mais variados.

No tocante ao ambiente escolar, o
conhecimento e o dominio dos géneros
textuais s3o imprescindiveis para que
o aluno possa entender e identificar os
eventoslinguisticose, assim, poder produzir
textos a partir das caracteristicas que cada
género possui; lembre-se que, numa escola,
o discurso do professor é um género textual
oral falado a partir de um escrito, que pode
ser um artigo, um texto jornalistico, uma
crdénica, um romance literario. Portanto,
saber lidar com os géneros textuais é
principalmente saber entender a prépria
lingua e o seu uso no dia a dia, bem como
poder transmitir no mundo da linguagem,
da comunicag¢ao, compreendendo seu teor
comunicativo, como foi construido e a
quem se destina. Vale salientar que esse
conhecimento também significa inter-
relacionar os varios géneros apresentados
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e construidos ao longo da histdria, desde o
texto escrito até a TV e a Internet.

O educador, em seu exercicio, deve
mudar a ideia que hd muito tempo esteve e
ainda esta presente, na maior parte da popu-
lagao, de que aleitura é um instrumento para
alcangar melhores condi¢oes —subirnavidae
estar apto para o mercador de trabalho; mui-
tos veem a leitura com esse tnico fim, o que
os torna pessoas faceis para os dominantes.

Aescola, em seu cotidiano, deve preocu-
par-se em desenvolver formas de leitura na
visao de um mundo real, isto é, oportunizar
seus educandos a entrarem em contato com
textos significativos e sempre procurando
articula-los com a vida de cada um. O pro-
fessor, pe¢a fundamental na educa¢io de um
povo, nao pode acomodar-se e utilizar em seu
espaco de trabalho leituras descontextualiza-
das do dia a dia dos educandos, pois, agindo
assim, estard contribuindo para a construgao
de um povo sem esperanga, sem visao critica
e que desvaloriza sua prépria cultura.

Tendo consciéncia de que a leitura é
uma agao que pode produzir sentidos para
quem a pratica e que o significado nao esta
na mensagem escrita, mas na interpreta-
¢do que o leitor faz, é de grande importan-
cia proporcionar aos alunos o contato com
os diferentes tipos de textos, os chamados
textos do “mundo”, para que eles possam
tornar-se leitores competentes.

Ensinar a nossos educandos a liberta-
rem-se do livro didatico e partir para leitura
dos diversos géneros literarios é uma tarefa
que cabe tnica e exclusivamente aos educa-
dores. Responsabilidade ainda maior é fazer
que o aluno entenda a mensagem que cada
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LEITURA: UMA ABORDAGEM TEORICA

leitura traz, mas sabendo que esta abre um
novo mundo pra os educandos. Cabe aos
educadores incentivar a pratica da leitura,
buscando meios para que os educandos com-
preendam sua importancia e aprendam a di-
ferenciar a diversidade textual que existe e o
discurso que cada um apresenta.

CONSIDERACOES FINAIS

Os textos precisam ser lidos pelos
professores com os olhos da compreensao,
levando em consideragao os conhecimentos
prévios sobre o assunto, objetivos, propostas,
jogos de imagens,
conhecimentos linguisticos, classificados
como conjunto de fatores ou determinantes,

visio de mundo,

uma vez que sendo diferentes os sujeitos,
diferentes s3o as experiéncias vividas e as
reagoes em dada situacao de interlocugao.

Portanto, torna-se cada vez mais evi-
dente que é preciso se preocupar com a qua-
lidade do que se propde as criangas, para
que possam desenvolver com maior com-
peténcia sua capacidade leitora, bem como
seu papel de cidadao; a escolha dos modelos
oferecidos é de fundamental importancia
no resultado de suas produgodes, pois, para
modelos limitados e insuficientes, hd pro-
dugdes limitadas e insuficientes.

Que nao basta sé se preocupar com boas
atividades, com técnicas atraentes para trans-
mitir o contetido aos alunos e com quantidade
de material didatico, mas com uma mudanca
de postura e de repensar a pratica pedagdgica.

Apesar das discussdes em prol de
mudangas qualitativas em relagdo as
produgdes realizadas pelos alunos de
maior preocupagio quanto a selecio
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dos contetidos a serem trabalhados, das
atividades a serem propostas aos alunos,
ha ainda um grande investimento a ser
feito na formacgao do professor.

Sendo importante ressaltar também
que esta pesquisa, sob a luz de diversos
autores, veio desencadear uma nova visio
sobre como formar leitores proficientes e
sujeitos de sua prépria histéria; qual é o
fator preponderante para o desinteresse
pela leitura e, consequentemente, o
fracasso escolar e como desenvolve-se a
pratica da leitura no cotidiano escolar.

Tomando por fonte Paulo Freire,
chega-se a consciéncia de que a aprendiza-
gem sobre qualquer tipo de conhecimento
é algo inacabado. Portanto, diante disto,
nao se pode considerar que esta pesquisa
sobre leitura nos coloca num patamar de
destaque, mas que é preciso buscar sempre
novos conhecimentos por meio de debates,
cursos, leituras, pesquisas, observagoes e
reflexdes do cotidiano.
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