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Resumo: Considerando os direcionamentos tedrico-metodoldgicos propostos pelos
PCNs, este trabalho tem como objetivo, a luz da teoria bakhtiniana, analisar como
a nogao de género do discurso vem se configurando nas praticas de leitura nos
livros didaticos de lingua portuguesa. As atividades de praticas de leitura servem
de amostra do universo que representam, e permitem, ainda que sumariamente,
algumas conclusdes. Assim, analisando as cole¢des selecionadas para esta pesquisa,
observam-se problemas nas questdes propostas para a compreensao e interpretagao
dos textos, pois sio ainda superficiais, trata-se de uma leitura de reconhecimento,
que fica na “superficie” do texto/enunciado e do género do discurso.
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Asstract: In light of Bakhtin’s theory and considering the theoretical and
methodological directions proposed by the PCNs (Portuguese acronym for National
Curricular Guidelines), this study aims to analyze how the notion of discourse genre
has been explored in the reading activities of Portuguese language textbooks. The
reading activities are a sample of the universe they represent and provide some
conclusions. For example, in the analysis of the collections selected for this research,
it was observed problems concerning comprehension and interpretation activities;
these activities are still superficial and involve recognition reading activities,
that is, the activities are still at the “surface” level of the text/enunciation and of
discourse genre.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Nestas tltimas décadas, com a neces-
sidade de melhorar a qualidade de ensino
no pais, surgem diversos documentos ofi-
ciais de ensino, que propdem uma nova
perspectiva de ensino-aprendizagem da
lingua materna. Por outro lado, os livros di-
daticos constituem, em muitos ambientes
escolares, segundo Bagno (2010), a princi-
pal (quando n3o a Ginica) ferramenta para o
processo de letramento nao sé dos alunos (e,
muitas vezes, de sua familia), como também
dos préprios docentes. A partir dos direcio-
namentos tedricos e metodoldgicos propos-
tos pelos documentos oficiais, mais especi-
ficamente, pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) — Lingua Portuguesa, que
consideram o texto a unidade de ensino e os
géneros do discurso como objeto de ensino,
este artigo tem o objetivo de analisar como
a nogao de género do discurso vem se con-
figurando nas atividades propostas para as
praticas de leitura no livro didatico de lin-
gua portuguesa.

Para a pesquisa, optou-se pelas co-
legdes do 3°. e 4°. Ciclo do Ensino Funda-
mental escolhidas em maior ndmero pelas
escolas municipais da cidade de Joinville
que foram: Encontro e reencontro em lingua
portuguesa (PRATES, 1998) e Tecendo textos:
ensino de lingua portuguesa através de projetos
(SILVA; BERTOLINI; OLIVEIRA, 1999), do-
ravante denominadas Cole¢do A e Colegio B,
respectivamente.

Justifica-se este estudo sobre as prati-
cas de leitura, pois ela direciona as praticas
de produgao textual, sendo “inter-relacio-
nadas”. Por outro lado, Bagno (2010) desta-

ca que a tarefa primordial é letrar os alunos
e, segundo o mesmo autor, é na leitura e
na produgao de textos dos mais diferentes
géneros discursivos que os alunos entrarao
em contato com as diversas modalidades de
uso da lingua, inclusive a norma-padrao e a
norma culta.

O presente artigo tem como referen-
cial tedrico-metodoldgico a teoria bakhti-
niana, sendo que o texto, visto como enun-
ciado, como a unidade, o dado tem4tico, o
ponto de partida para todas as disciplinas
do campo das ciéncias humanas, poisele é a
realidade imediata para o estudo da consti-
tui¢ao do homem social e da sua linguagem.

Para Bakhtin (2000) os géneros do dis-
curso sao tipos de enunciados relativamen-
te estaveis e normativos que se constituem
historicamente e, dessa forma, comparti-
lham as caracteristicas dos enunciados e
mantém com eles uma relagao direta com
a dimensio social. Assim, considerando o
direcionamento tedrico-metodolégico ado-
tado, analisaremos as propostas de ativida-
de de praticas de leitura nos livros didaticos
(LDs) analisados.

Os GENEROS DO DISCURSO NAS
ATIVIDADES DE PRATICAS DE LEITURA

As praticas de leitura da Colegio A,
na maioria das vezes teve os titulos: “A
for¢a da palavra”, “Vamos discutir o texto”,
“A sua interpretacdo critica do texto”,
“Registrando”, “Hora da leitura”, “Visdo
critica: fala, leitura, escrita”, “Interpretagao”,
“Para sua informagao”. Essa colec¢do divide
os textos a serem trabalhados em “basicos”
e de “apoio”, sendo que esses iniciam
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as unidades. Entretanto, também s3o
encontrados “textos complementares” na
secao “Ampliando Horizontes”, na qual a
maioria deles pertence a algum jornal. Na
Colegdo B, por sua vez, as praticas de leitura
sao nomeadas, na maioria das vezes, pelo
mesmo nome, “Pratica de leitura”.

Analisando os textos apresentados
para as atividades de praticas de leitura, em
ambas as cole¢des, de uma forma geral, per-
cebe-se que nio sio apresentados somen-
te textos da esfera literdria, mas também
de varias outras esferas sociais. S3o textos
predominantemente auténticos, nao fabri-
cados, ou seja, n3o escritos somente para
ensino-aprendizagem de certos aspectos
gramaticais.

De acordo com Bakhtin (2000), con-
forme j& destacamos, os géneros do discur-
so0 sao formas tipicas relativamente estaveis
de enunciados falados ou escritos que se
realizam em determinada esfera social,
com finalidades especificas nas diferentes
situagoes de interagdo social. A partir dis-
so, comparando as duas cole¢des selecio-
nadas, com relagao aos géneros do discurso
apresentados para as praticas de leitura e/
ou produgdo textual escrita, o que se pode
apontar, a partir da referéncia bibliografica
apresentada apds o texto, é que a Colegdo B
apresenta uma maior variedade de géneros
do discurso propostos para estas praticas,
como, por exemplo: carteira de identidade,
“redacao” de aluno, Estatuto da crianga e
do adolescente, receita de culinaria, bula de
remédio, artigo, cheque, conta de dgua, cur-
riculum vitae, cordel. De uma forma geral,
fazem parte das duas colegdes os géneros
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do discurso: carta, bilhete, histéria em qua-
drinhos, lenda, fibula, conto, cronica, peca
de teatro, propaganda, piada, antncio, en-
trevista, noticia, reportagem, classificado,
biografia, convite, resenha de livros.

Com relagdo a essa significativa varie-
dade de géneros do discurso encontrada,
acredita-se que exista uma influéncia, direta
ouindiretamente, dos novos direcionamen-
tos propostos para o ensino-aprendizagem
dalingua materna, pois, como foi visto, uma
das metas declaradas pelos PCNs é garantir
0 acesso aos saberes linguistico-discursivos
necessarios para o exercicio da cidadania,
que se consolida a partir da compreensao
critica e do dominio dos varios géneros do
discurso com que os cidadios lidam nas
suas relagdes sociais. As cole¢des analisadas
fazem questao de destacar a sua adequagao
as novas orientagdes tedrico-metodoldgicas
oficiais, como se pode observar na mengao
encontrada na capa de ambas as colegoes de
LDs: “PNLD-2002"

Mesmo constatando esse aspecto po-
sitivo, a saber, o de apresentar um nimero
variado de géneros que circulam na socie-
dade, percebe-se, pela andlise das ativida-
des de leitura e de produgio textual escrita,
que nem todas as atividades propostas gi-
ram em torno dos géneros do discurso, bem
como nem todos os géneros apresentados
para as atividades de leitura s3o objetos de
ensino-aprendizagem para as atividades de
producao textual.

Analisando as atividades propostas
para a leitura e a produgdo textual escrita
pode-se identificar, de uma forma geral,
duas outras formas de direcionamento
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tedrico-metodoldgico, uma vez que nem
todas as atividades propostas se guiam pelos
géneros do discurso. Um deles centra-se em
“denominagbes” gerais, que nao remetem
a um determinado género do discurso.
O outro tipo, também muito frequente,
é a proposta de atividades centradas nos
tipos (sequéncias) textuais ja consagrados
na escola, que sdo: narragao, descricao e
dissertagao.

Embora exista uma selegio variada
de géneros para as praticas de leitura nos
LDs, observa-se que o estudo a que eles se
propdem para esses géneros se volta basica-
mente para o assunto abordado, com ques-
toes objetivas, de cdpia e de opinido, sem
muita preocupagao com os aspectos socio-
-discursivos. Em poucos casos encontra-se
uma “andlise” do género em questao (uma
“leitura” do género), como veremos nos
exemplos que serao apresentados.

Percebe-se também que o conjunto
das questdes que sio propostas pelos LDs,
para as atividades de praticas de leitura, n3o
levam o aluno-leitor a estabelecer e recons-
truir as situagdes sécio-discursivas de cada
género; nao o auxiliam a uma melhor com-
preensio do género e de sua realidade, e
acredita-se que levam pouco ao desenvolvi-
mento da capacidade linguistico-discursiva
dos géneros. As praticas de leitura, como ja
foi mencionado, n3o se direcionam espe-
cificamente para os géneros do discurso.
Em resumo, pode-se dizer que nem todas
as atividades de praticas de leitura ainda
garantem o género como objeto de ensino-
-aprendizagem da leitura, pois elas nao con-
seguem articular propostas que saiam efe-

tivamente da perspectiva de decodificagio
do texto e dos tipos textuais, para abordar
o género como “horizonte de expectativas”
para o interlocutor e o texto (enunciado)
como interagao verbal. A seguir, traga-se o
panorama das atividades de leitura e de pro-
dugao textual escrita.

ATIVIDADES CENTRADAS EM
DENOMINACOES GERAIS

A orientacao voltada para o uso de
denominagdes gerais é encontrada nas ati-
vidades propostas para as praticas de lei-
tura em ambas as cole¢des analisadas. Por
“denominagoes gerais” entende-se o uso de
“generalizagc”)es”, como, por exemplo, “tex-
to” e “histéria”. Acredita-se que esse direcio-
namento metodoldgico “apaga” o género do
discurso a que correspondem os textos ex-
postos, tornando-os vagos, uma vez que nao
se nomeiam os géneros a que pertencem
esses textos, nem se apresentam atividades
para a “leitura” do género do discurso a que
eles pertencem.

Na Colegdo A, o texto “O balé aéreo das
andorinhas” (vol. III, p. 165) e o da pagina
59, do quarto volume (que nao tem titulo),
sdo “destacados” (nomeados) pelo uso de
generalizagbes, como se pode observar nas
citagoes a seguir:

1 1.Leia o texto jornalistico. (PRATES,
1998, vol. I1I, p. 165, grifo nosso).

(2) Texto jornalistico de Célia Almudena.
(PRATES, 1998, vol. IV, p. 59, grifo
Nnosso).
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Vale ressaltar que nesses dois exem-
plos n3o é feita mengdo alguma ao género
do discurso em questdo, como em outros
exemplos dessa colegao.

Na Colegdo B também se constata o uso
de “generalizacdes”:

3) Agora leia silenciosamente todo o tex-
to e faga novas e curiosas descobertas.
(SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999,
vol. I, p. 55, grifo nosso).

(4) Pratica de leitura
Releia o texto e anote no caderno uma
palavra-chave de cada uma das se-
quéncias de ideias a seguir. (SILVA;
BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, vol. IV,
p. 90, grifo nosso).

O exemplo (03) refere-se ao texto “Ja
nao se fazem pais como antigamente”, de
Lourengo Diaféria (vol. I, p. 55-56), e o se-
gundo exemplo refere-se a “Os filhos que
eu nunca tive”, de Raquel de Queiroz (vol.
IV, p. 87-89). Esse dltimo, de Queiroz, é um
exemplo do género crdnica, no entanto, em
nenhum momento, nas atividades de prati-
ca de leitura, foi feita a mengdo ao género
em questao.

ATIVIDADES CENTRADAS NOS
(SEQUENCIAS) TEXTUAIS

TIPOS

Outro direcionamento encontrado nas
atividades de préticas de leitura é aquele ba-
seado nos tipos (sequéncia) textuais. Essas
atividades caracterizam-se por nomear e
analisar os textos a partir dos tipos (sequén-
cias) textuais, mais especificamente, narra-
¢ao, descrigao e dissertagao. Os géneros do
discurso e tipos (sequéncias) textuais nao
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podem ser considerados conceitos sind-
nimos, devido a diversidade tedrica a que
remetem e aos caminhos possiveis para as
praticas escolares e a sua relacdo efetiva
diversa com as praticas de linguagem. Ain-
da é preciso lembrar que essa classificagao
dos textos pelos tipos (sequéncias) textuais
(descrigao, narragdo e dissertagao) nao
atende a variedade concreta dos textos, pois
esses sdo construidos sécio-historicamente
variando, portanto, de acordo com as neces-
sidades comunicativas dos grupos e suas
culturas ao longo de sua histéria.

Observa-se também que as concepg¢des
de “género do discurso” e “tipo” encontram-
-se “misturadas” nas praticas de leitura e de
producao textual nos LDs de lingua portu-
guesa selecionados, pois muitos géneros
foram classificados ou nomeados “simples-
mente” pelos tipos (sequéncias) textuais.

Na Colegdo A, os textos “Chico”, de Sale-
te Brentan (vol. I, p. 29), “Papai nunca mais
voltard paracasa?”, de Fernanda Lopes de Al-
meida (vol. I, p. 51), “Ritinha dos sonhos dos
outros”, de Hardy Guedes (vol. I, p. 109), “O
amarelinho”, de Ganymédes José (vol. I, p.
132), “Pelos outros, pela gente”, de Jodo Do-
nha (vol. II, p. 155), “Uma histéria diferente”,
de Beatriz Cotrim (vol. IV, p. 35) e “O indivi-
duo e a histéria”, de Euclides da Cunha (vol.
IV, p. 122), s3o nomeados e caracterizados a
partir dos tipos (sequéncias) textuais, como
vemos nos exemplos a seguir.

(5) Chico apresenta uma narragio em 32
pessoa porque o narrador nio partici-
pa da histéria. Ele ndo é personagem.

O texto também apresenta trechos
com dialogo, porque as personagens
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conversam entre si. (PRATES, 1998,
vol. I, p. 32, grifo nosso).

(6) E hora da leitura. Uma narracio em
3% _pessoa que aborda a profissdo.
(PRATES, 1998, vol. I, p. 109, grifo
Nnosso).

@) Uma narracao em 3% pessoa, com
didlogo, na qual se questiona [...]
(PRATES,1998, vol. I, p.133, grifo
Nnosso).

(8) Discutindo o comego da narracio des-
critiva [...] meio [...] final. (PRATES,
1998, vol.IL, p. 156-157, grifo nosso).

9) Nos textos que vocé acabou de ler, uma
narrativa em 32 pessoa [...] (PRATES,
1998, vol.IV, p. 38, grifo nosso).

Basicamente, os exemplos acima fo-
ram retirados da se¢ao “Estrutura dos tex-
tos: conhecer e usar” e sao atividades que
demonstram importancia “somente” aos
tipos (sequéncias) textuais.

Na colegio B também se observa dire-
cionamento das atividades de praticas de
leitura pelos tipos (sequéncias) textuais.
Todos os exemplos elencados nessa se¢ao
de analise da Cole¢do B foram destacados a
partir da orientagao da referéncia bibliogra-
fica do final do texto. Como veremos, todos
os textos citados nessa se¢ao sao exemplos
de géneros do discurso. Entretanto, pode-
-se perceber, jd a partir das primeiras se¢oes
de pratica de leitura, a focalizagao dos tipos
(sequéncias) textuais na nomeagao dos tex-
tos e das atividades propostas:

(SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999,
vol. I, p. 31, grifo nosso).

Percebe-se com essa questio e sua
resposta que o texto “Na escola” (vol. I, p.
29) é “classificado” simplesmente pelo tipo
textual “narra¢do”, sem se fazer qualquer
referéncia ao seu género. Entretanto, com o
resgate da fonte original, constatou-se que
se trata do género do discurso croénica, de
Carlos Drummond de Andrade.

Desta maneira, pode-se perceber que
0 género crdnica nao foi explorado, pois o
texto nao foi “caracterizado” como croni-
ca, somente o aspecto textual foi levado
em conta. Os aspectos socio-discursivos
sao descartados, pois a cronica em questao
é caracterizada “simplesmente” pelo tipo
textual abstrato narragio. Apds a pergunta
descrita anteriormente, tem-se, na sequén-
cia, a se¢ao “Vocé sabia?”’, na qual os autores
discorrem sobre o tipo textual narragao.

(11)

Todo texto narrativo apresenta um
narrador que conta uma histéria [...]
Esses s3o os elementos principais de
uma narracao. (SILVA; BERTOLIN;
OLIVEIRA, 1999, Vol. I, p. 31, grifo
Nnosso).

No mesmo volume, na pagina 79, te-
mos o texto “A incapacidade de ser verda-
deiro”. Os autores propdem algumas per-
guntas aos alunos antes do direcionamento
da leitura do texto. Novamente, percebe-se
que o texto nao foi caracterizado a partir do
género, mas pelo tipo (sequéncias) textual:

4. Leia as cinco primeiras palavras de
cada parigrafo. Pense e responda:
Vocé diria que se trata de um texto
narrativo? Por qué?

(12)
(10) Pratica de leitura
[...] 4. O texto que vocé acabou de ler é
uma narrativa? Por qué?
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(SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999
Vol. 1, p. 79, grifo nosso).

Analisando a referéncia apresentada,
observa-se que se trata do género conto, da
obra “Contos plausiveis”, de Carlos Drum-
mond de Andrade. Também nas questdes
da sec¢do de "Pratica de Leitura” nao foi en-
contrada nenhuma menc¢ao ao género em
questao.

O préximo exemplo, que os autores
apresentam na segao “Pratica de leitura”,

Figura 1 - Texto se¢ao “De olho em outros textos”

também é “classificado” como pertencente
ao género do discurso carta, como se perce-
be nas questdes a seguir:

(13) 1.0 que vocé achou dessa carta? [...] 3.A
carta possui vdrias interpretacdes a
respeito do contetido. Vocé acha que,
normalmente, as cartas apaixonadas
sdo cheias de segundas intengdes?
(SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999,
Vol. IV, p. 26, grifo nosso.

SAO TODAS RIDICULAS?

Para o poeta Fernando Pessoa, sim: todas

as cartas de amor sdo ridiculas. Mas, sabe como é... Quem nunca cometeu uma, nio sabe o que estd perdendo.

Qualquer pessoa “de fora” que escute um papo de na-
morados, daqueles que a gente fala todas as gracinhas e apeli-
dos que tem direito, deve achar que a gente pirou. E “X4” pra
14, “Pitd” pra cd, hummm... A gente sabe do que é capaz em
matéria de cretinice quando estd apaixonado.

Quer saber? E af que estd a graga. Tem mais é que ser

2

muito ridiculo e n3o ter o menor pudor. Estd com vontade de
escancarar? Vai fundo. Enquanto isso, que tal dar uma analisa-
da na dltima carta de amor que vocé recebeu? Ela pode revelar
muito mais sobre um menino do que imagina a sua (dele!) va

filosofia.
Revista Querida, n.191, jun./99

Fonte: Tecendo textos: ensino de textos através de projetos. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol. IV, p. 25).

Analisando o texto destacado do LD na
figura acima, observa-se que o texto apre-
sentado ndo pertence ao género carta, tal
como sugerido pelas questdes. Percebe-se
que nio se trata de uma carta; somente o
assunto do texto foi sobre cartas de amor,
mas nao se observa nenhum aspecto que

UNILETRAS, Ponta Grossa, v. 34, n. 2, p. 243-253, jul./dez. 2012
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/uniletras>

confirme os tragos socio-discursivos e lin-
guistico-textuais caracteristicos da carta.
Para finalizar, observa-se que, na sequén-
cia, os autores propdem uma atividade de
producao textual escrita na se¢iao “Projeto
em ag¢ao”: eles solicitam um “recital de car-
tas de amor”.
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Resgatando a fonte do texto “Tragico
acidente de leitura” (vol. I11, p. 10), de Mario
Quintana, publicado no livro “Nova Anto-
logia Poética”, observa-se que é um poema,
mas, como se confirma na citagao a seguir,
esse também foi “classificado” pelo tipo
(sequéncia) textual “narracao” na se¢ao de
“Pratica de leitura”.

5. Podemos afirmar que esse texto tem
uma estrutura narrativa? Por qué?
(SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999,
Vol. I11, p. 10, grifo nosso).

(14)

Observa-se que tanto na Colegio A
quanto na Colegdo B, de uma forma geral,
nos exemplos que foram destacados nesta
secao, o tratamento dos géneros foi inade-
quado, pois estes sequer foram indicados
(nomeados), e todos os textos apresentados
foram subordinados aos tipos (sequéncias)
textuais. Os géneros, que deveriam ter sido
considerados como “o horizonte de expec-
tativa” para a leitura dos textos, ficaram na
“sombra”, em favor da andlise dos aspectos
tipolégicos formais (sequéncias) dos textos.
Observou-se que os géneros do discurso fo-
ram mesclados indiscriminadamente com
as tipologias textuais. A partir dessa classi-
ficacdo e nomeagao dos textos pela estru-
tura textual, constata-se a dificuldade dos
autores em apreender o conceito de género
do discurso e de lidar com ele nas atividades
propostas. Com isso, conclui-se que varios
problemas podem ser encontrados quando
se implementa a proposta dos PCNs, pois
enquanto esses priorizaram os géneros do
discurso como objeto de ensino-aprendi-
zagem para as atividades de leitura, os LDs

orientam-se para as questdes tipoldgico-
-formais (sequéncias) dos textos.__

Em resumo, nas atividades apresen-
tadas, a nogao de género do discurso, bem
como eles préprios, nao foram explicitados
claramente, nem dada a real importancia
que mereceriam dentro de uma pratica
orientada a partir de géneros do discurso,
pois, em varios textos, os autores nao decla-
ram sequer o género em questao, de modo
que os professores e alunos ficam impossi-
bilitados de identifici-lo e, dessa maneira,
mesmo que intuitivamente, nao percebem
as caracteristicas a serem trabalhadas.

Assim, percebe-se uma grande preo-
cupagao quanto a classifica¢ao e nomeagao
dos textos somente a partir da estrutura
textual, ou melhor, pelas tipologias textuais.
No entanto, com essa abordagem, s3o des-
cartados os aspectos sociais dos géneros,
bem como seu uso efetivo. As metodologias
de ensino organizadas com base numa ti-
pologia que classifica os textos em narra-
¢do, descrigao e dissertagao, para Almeida
(2000), sdo invariavelmente adeptas da uti-
lizagao de textos “petrificados” e escolariza-
dos, bem como fora do fluxo vital da organi-
zagao da vida social.

ATIVIDADES CENTRADAS NOS GENEROS DO
DISCURSO

Existem atividades de leitura que sao
centradas também nos géneros do discurso
e encontram-se em ambas as cole¢des, mas
constata-se que na maior parte das vezes
em que o género foi priorizado, houve ape-
nas nomeagao dele, e, em alguns casos, isso
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nao foi feito claramente, o que gerou grande
confusdo, como veremos a seguir.

Na Colegio A percebe-se, a partir dos
exemplos mostrados a seguir, que sio apre-
sentados varios géneros para as atividades
de leitura. Os exemplos foram destacados
da se¢ao “Ampliando Horizontes”, com ex-
ce¢do dos ultimos cinco, que foram retira-
dos da segao de “Pratica de leitura”.

(15) Isto é uma noticia. Saiu na Folha de
S. Paulo, no dia 7 de margo de 1997.
(PRATES, 1998, vol. I, p. 64, grifo
Nnosso).

(16) Leia o comentirio da biloga Moénica
Meyer (mestre em Educagdo) sobre a
educagao ambiental. (PRATES, 1998,
vol.I11, p. 167, grifo nosso).

(17) “Linguaenrolada”. Entrevista: Pasquale
Cipro Neto (PRATES, 1998 vol. IV, p.
25, grifo nosso).

(18)  Apresentamosavocésumareportagem
da Revista Veja. (PRATES, 1998, vol.
IV, p. 141, grifo nosso).

(19) 1. Leia parte da cronica escrita por
Moacyr Scliar. (PRATES, 1998, vol. I1I,
p. 51, grifo nosso).

Constata-se, com os exemplos apre-
sentados, que essas atividades de “Pritica
de leitura” sio centradas, pelo menos, na
nomeagao dos géneros do discurso. Entre-
tanto, a inconsisténcia quanto ao trabalho
com os géneros do discurso continua, pois
esses nao tém influéncia na proposi¢ao das
atividades de leitura, ou melhor, nio en-
tram no ambito das questdes sobre os textos
apresentados. Em sintese, a Colegdo A nao
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prioriza os géneros do discurso em questao,
apenas cita os nomes, e nao vai além disso.
Nas praticas de leitura da Colegio B
também constata-se direcionamentos pe-
dagdgicos baseados na nomeagao dos gé-
neros do discurso e alguns textos foram no-
meados pelo género a que pertencem, mas,
em certos casos, com algumas “confusdes”,
como veremos nos proximos exemplos. No
texto “O carteiro e o poeta” (vol. IV, p. 13),
foi feita a referéncia ao género do discurso
em questao, biografia romanceada, mas na
pratica de leitura nada foi mencionado ou
explorado, somente antes do texto encon-
tra-se a mengao ao género correspondente.

(20)  Prepare-se para se emocionar com a
leitura de um trecho da biografia ro-
manceada do poeta chileno Pablo Ne-
ruda. (SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA,
1999, Vol. IV, p.13, grifo nosso).

Para a andlise do préximo exemplo
foi necessirio resgatar também as orien-
tagdes existentes no Manual do Professor
(MP), mas percebem-se equivocos em torno
dele na apresentacao da tabela de “contet-
dos e objetivos” do MP, pois os textos foram
assim nomeados:

(21) Crodnica: “Tolerancia zero”.
Artigo de Jornal: “Caldeirdo urbano”
(SILVA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999,
MP, vol. IV, p. 30).

Analisando comparativamente a nomea-
¢do do género dos textos apresentados no MP
com as atividades do LD do aluno, percebem-
-se “confusdes” com relagao aos géneros desta-
cados. No caso do primeiro género, a cronica,
nao é estabelecida nenhuma relagio com o
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género exposto na pratica de leitura do LD,
nem com relacio 3 nomeagdo do género
crbénica e, muito menos, com uma tentati-
va de estudo do género nas atividades de
producao textual escrita. Com relagdo ao
segundo género, o artigo, no LD do aluno,
os autores subordinam esse género ao tipo
(sequéncia) textual dissertacdo, sendo que
a exposi¢ao tedrica do tipo (sequéncia) tex-
tual a que pertenceria o texto é realizada an-
tes da apresentagao do artigo para a leitura.

(22)  Um texto que defende ideias por meio

de argumentos é denominado disser-
tacdo. Nele sdo feitas avaliagdes e jul-
gamentos a respeito de determinado
assunto. Leia o texto seguinte e perce-
ba como o autor nos chama a atengo
para outros tipos de violéncia, que
nao estamos acostumados a quanti-
ficar ou qualificar. Perceba como esse
autor langou “outra luz” sobre o as-
sunto de que estamos tratando. (SIL-
VA; BERTOLIN; OLIVEIRA, 1999, Vol.
IV, p. 43, grifo do autor).

Na “pigina exclusiva do professor”
recomenda-se que os professores conver-
sem com seus alunos sobre os tipos de tex-
to, que podem ser narrativos, descritivos ou
dissertativos/argumentativos; seguem mais
orientagdes sobre o tipo dissertagdo. Outro
destaque é que o género do discurso artigo,
do exemplo anterior, é enfatizado somente
pela estrutura (esquema) textual, parecen-
do que o mais importante é considerar a es-
trutura textual para caracterizar os textos.

Nos exemplos anteriores, tanto da
Colegdo A quanto da Cole¢do B, existe pouco
destaque para os géneros em questao nas
propostas que compdem as atividades de

leitura, pois observa-se que os géneros en-
tram somente para a “nomeacao” dos textos.
Pode-se perceber que, de uma forma geral,
nas atividades de praticas de leitura a nog¢ao
de género nao tem influéncia nas proposi-
¢oes de exercicios formulados pelos auto-
res. Assim, pode-se concluir que o género
nao é considerado um elemento importante
para a compreensao dos enunciados (texto)
e, com essa constatagdo, observa-se que as
de praticas de leitura dos LDs selecionados
vao de encontro a perspectiva de Bakhtin,
que considera o género como um “horizonte
de expectativa”, um elemento indispensavel
paraacompreensao e articulagiao do sentido
dos enunciados (textos). Uma dltima obser-
vagao a ser feita é a de que ha uma grande
dificuldade em se perceberem os géneros do
discurso trabalhados nessas seg¢des, pois as
propostas s2o bastante limitadas e tém um
carater superficial. Com isso, varios proble-
mas sao encontrados para a implementagao
da proposta dos PCNs, como a de tomar os
géneros do discurso como objeto de ensino-
-aprendizagem._

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando as colegdes abordadas,
observa-se a auséncia e/ou confusio de
nomeagoes dos géneros do discurso a que
pertenciam os textos apresentados para as
atividades de praticas de leitura, pois mui-
tos foram “nomeados” pelo uso de genera-
lizagbes (como: “texto e/ou “histéria”) ou
pelo nome dos “tipos” textuais (narragao,
descri¢ao e dissertagao). Quando nao houve
a auséncia, confusao ou equivocos termino-
légicos a respeito dos géneros do discurso,
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percebeu-se que as questdes relativas a eles,
como a sua dimensao social, nao foram ex-
ploradas nas atividades propostas para as
praticas de leitura dos textos.

Assim, estudando as colegbes pesqui-
sadas observam-se problemas nas questoes
propostas para a compreensao e interpreta-
¢do dos textos, pois sao ainda superficiais,
trata-se de uma leitura de reconhecimento,
que fica na “superficie” do texto/enunciado
e do género do discurso. Além do mais, pa-
rece que o que mais importa sao os elemen-
tos da comunica¢ao e menos o conhecimen-
to do género do discurso.

Percebe-se também que o conjunto das
questdes que sao propostas pelo LD, para as
atividades de pratica de leitura, ndo levam
o aluno-leitor a estabelecer e reconstruir as
situagoes socio-discursivas de cada género;
nao o auxiliam a uma melhor compreensao
do género e de sua realidade; e acredita-se
que levam pouco ao desenvolvimento da
capacidade linguistico-discursiva dos géne-
ros. As praticas de leitura, como ja foi men-
cionado, nao se direcionam especificamen-
te para os géneros do discurso. Em resumo,
pode-se dizer que as atividades de praticas
de leitura ainda n3o garantem o género
como objeto de ensino-aprendizagem da
leitura, pois elas nio conseguem articular
propostas que saiam efetivamente da pers-
pectiva de decodifica¢ao do texto e dos tipos
textuais, para abordar o género como “hori-
zonte de expectativas” para o interlocutor e
o texto (enunciado) como interagao verbal.
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