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APRESENTACAO

LeTrRAMENTO RAcCIAL CRiTICO, L1IvRO DIDATICO E INTERSECCIONALIDADES

O dossié tem como propésito tratar de temas importantes no contexto brasileiro e glo-
bal. Neste ntimero da Uniletras — 41— dividido em dois volumes —1 e 2, dedicamos inteiramente
para os temas que suscitam muitas discussdes e debates no meio académico, institutos de
pesquisa, pesquisadores envolvidos com a educagao e interessados, quais sejam: Letramento
Racial Critico, Livro Didatico e Interseccionalidades. A decisao de publicar o dossié com estes
temas nos dois volumes foi inspirada pela grande quantidade de artigos de exceléncia sub-
metidos a chamada, avalizando aquilo que temos como certeza: a premente necessidade de
discutir, de colocar em evidéncia, de dar visibilidade ao constante trabalho de inser¢ao, de
dar espaco, de valorizar o que ainda precisa ser valorizado. Os artigos foram subdivididos de
acordo com a abordagem tematica escolhida por seus autores.

Acerca do Letramento Racial Critico é uma nomenclatura recente no contexto brasi-
leiro a sua primeira publicagiao no Brasil data de 2014 (FERREIRA, 2014), e desde entao tem
sido crescente as pesquisas que utilizam essa nomenclatura. As dreas que tem mais utilizado
estao nos estudos da linguagem e educagao. Ja com relagao ao livro didatico, este dossié ino-
va trazendo pesquisas que abordam sobre questdes raciais e o livro didatico. As questdes de
interseccionalidades sao as pesquisas que fazem a intersecgao com raga, género, classe social,
sexualidades e demais intersecgdes. Neste dossié hd dezesseis artigos, uma entrevista e trés
artigos de tema livre, que estao publicados da seguinte forma:

Sobre Letramento Racial Critico ha dois artigos: Narrativas Autobiograficas: O Que
Dizem As Professoras Da Rede Municipal De Ponta Grossa Sobre Um Ensino Que Promova
O Letramento Racial Critico, Keila de Oliveira, Aparecida de Jesus Ferreira; Letramento Racial e
Educagdo Antirracista Nas Aulas De Lingua Portuguesa, Marivete Souta, Ione Da Silva Jovino.

Acerca de livro didatico o dossié conta com oito artigos: Interseccionalidades Em
Texto Multimodal No Livro Didatico De Lingua Portuguesa Do Ensino Fundamental, Ana
Marcia Ribeiro De Miranda Macedo, Rubenilson Pereira de Araujo; O Livro Didatico De Histéria Da
Educacao Basica E A Implementag¢ao Da Lei 10.639/2003, Flavia Rodrigues Lima Rocha; O Discurso
Inclusivo: Uma Andlise Critica Da Representa¢ao Da Mulher Negra E Da Pluriculturalidade
Em Um Livro Didatico Para O Ensino Médio, Anna Carolina Barbosa Silva, Claudia Cristina
Mendes Giesel; “Nosso Brasil”: A Constru¢ao Do Preconceito Racial Em Um Livro Didatico De
Historia, José Soares Filho, Edson Soares Martins; Algumas Considerag¢oes Sobre A Importancia
Da Representagdo De Raga, Género E Classe Social Em Um Livro De Espanhol, Leticia Camargo



Ferreira Netto, Keila de Oliveira, Aparecida de Jesus Ferreira; Representacoes De Identidades
Sociais De Género, Raca E Classe Em Livros Diddticos De Espanhol A Luz Da Anilise Critica
Do Discurso, Edina Aparecida Silva Enevan, Ione da Silva Jovino; Um Estudo Inicial Sobre A
Representagao Da Identidade De Classe No Livro Didatico Portugués: Linguagens, Lilian
Aparecida Moura, Valeska Gracioso Carlos.

Artigos que abordam sobre interseccionalidades de raga, género, sexualidade e classe
social em varios temas, hd cinco artigos: Um Relato De Si Em Esse Cabelo, De Djaimilia Pereira
De Almeida: O Corpo Como Objeto De Violéncia Etica, Shaianna da Costa Aratijo, Algemira de
Macédo Mendes; Paridade Racial Como Chave Para Desvelar As Expressoes Da Branquitude
Na Educagao Infantil, Cintia Cardoso; Identidades De Raga, Género E De Sexualidade No
Ensino/Aprendizagem De Lingua Inglesa: Sugestoes De Atividades, Rosana Aparecida Ribeiro
de Sene; Contribui¢des Possiveis Do Ensino De Espanhol Como Lingua Estrangeira (Ele) Para O
Tratamento Da Questao Da Diversidade Racial, Daniela dos Santos Silva; Liicia Maria de Assungdo
Barbosa; Memoria E Vivéncia De Mulheres Negras Em Carolina Maria De Jesus E Conceigao
Evaristo, Flavio Camargo, Victéria Lopes Pacheco.

Os trés artigos de tema livre abordam questdes concernentes a género e sexualidade
que se configuram como “outridade”: a feminilidade, o género binario e a estrangeiridade.
S3o os artigos: “A fabrica do feminino” e a pés-modernidade em consumo, escrito por Larissa
de Cassia Antunes Ribeiro; Pensando fora do cistema: uma reflexao sobre a linguagem nao-
-binaria, de Héliton Lau; Estrangeiridade e busca de identidade em Persépolis, de autoria de
Mylena Fernanda Ribeiro.

Ha uma entrevista, Aparecida de Jesus Ferreira Letramento Racial Critico: Falta
representatividade negra em materiais didaticos e na midia, entrevistador Cdssio Murilo
Lourengo Gomes.

Aparecida de Jesus Ferreira

Organizadora do dossié.

FERREIRA, Aparecida de Jesus. Teoria Racial Critica e Letramento Racial Critico: narrativas
e contranarrativas de identidade racial de professores de Linguas. Revistada ABPN, v. 6, n.
14, p. 236-263, 2014.
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ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A
IMPORTANCIA DA REPRESENTACAO DE RACA,
GENERO E CLASSE SOCIAL EM UM LIVRO DE
ESPANHOL!

SOME CONSIDERATIONS ABOUT THE
IMPORTANCE OF RACE, GENDER AND SOCIAL
CLASS REPRESENTATION IN A SPANISH BOOK

Leticia Camargo Ferreira Netto’
Keila de Oliveira™

Aparecida de Jesus Ferreira™

Resumo: Este artigo apresenta algumas consideragdes sobre a representagdo das
imagens em relagdo a raga, género e classe social do livro didatico de Espanhol 1° Libro
do Ensino Médio, da colecio Sintesis IVAN MARTIN, 2010). O interesse desse estudo
se deu através de discussoes e reflexdes durante uma disciplina* do Mestrado sobre a
importancia de analisar o livro didatico como instrumento pedagdgico. Tal discussao
nos possibilitou refletir sobre “Qual a relevincia das representagdes visuais em relagao
araga, género e classe social encontradas em um livro didatico de Espanhol?”, sendo
essa nossa pergunta de pesquisa. Para nos dar suporte, partimos do estudo da Lei
10.639/03 e sua importancia na drea educacional e de outras pesquisas, conforme
Ferreira (2014), que apresenta reflexdes sobre as politicas do livro didatico e também
suas contribuigdes sobre as identidades sociais de raga, género, sexualidade e classe
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em livros didaticos. A metodologia utilizada foi analise documental e bibliografica.
As questoes abordadas neste artigo a partir da analise das imagens do livro didatico
Sintesis so relevantes por possibilitar que professores/as reflitam sobre o ensino/
aprendizagem de lingua estrangeira em uma perspectiva positiva quando relacionada
araga, género e classe social, contribuindo para a desconstrugio de esteredtipos que
denotem ideologias expressas em conceitos de racismo, preconceito e discriminagao.

Paravras-cHave: Representatividade de raca, género e classe; Linguas Estrangeiras
Modernas; Analise de livro didatico; Lingua Espanhola.

Asstract: This paper presents some considerations about the representation of
images in relation to race, gender and social class of the Spanish textbook 1° Libro
do Ensino Médio from the collection: Sintesis IVAN MARTIN, 2010). The interest of
this study was through discussions and reflections during a Master’s course on the
importance of analyzing the textbook as a pedagogical instrument. This discussion
allowed us to reflect on “What is the relevance of visual representations in relation
to race, gender and social class found in a Spanish textbook?”, which is our research
question. To support us, we start from the study of Law 10.639 / 03 and its importance
in the educational area and other research, such as Ferreira (2014), who presents
reflections on the textbook policies and their contributions on the social identities of
race, gender, sexuality and class in textbooks. The methodology used was documentary
and bibliographical analysis. The issues addressed in this paper from the analysis of
the images in textbook Sintesis are relevant for enabling teachers to reflect on foreign
language teaching / learning in a positive perspective when related to race, gender
and social class contributing to the deconstruction of stereotypes denoting ideologies
expressed in concepts of racism, prejudice and discrimination.

Keyworps: Representativity of race, gender and social class; Modern Foreign Languages;
Textbook analysis; Spanish language.

INTRODUCAO

Atualmente, a preocupagao em discutir as questoes que abordam a igualdade de direitos
sociais, buscando atender, entre outros, a demanda de questdes raciais, de género e classe
social, tem sido pauta de diversas pesquisas e de movimentos sociais, e conquistado cada vez
mais novos adeptos e defensores, principalmente pelas conquistas obtidas através da luta
e resisténcia dos movimentos sociais e pela relevancia de aprofundamento de estudos que
buscam compreender de que maneira as medidas socioeducativas podem intervir para neu-
tralizar as marcas deixadas pelo preconceito e pela discriminagao e assim caminhar, mesmo
que a passos lentos, para uma sociedade com principios de igualdade.

Nesse sentido, esse artigo busca refletir sobre a possibilidade de discutir sobre raga e
género no espago escolar, pois entendemos que a escola pode contribuir significativamente

Uniletras, Ponta Grossa, v. 41, n. 1, p. 10-24, jan/jun. 2019
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/uniletras>
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na formacao dos educandos, pelo fato de ser um espago dinimico de aprendizado. Assim,
buscamos discutir nesse artigo como o livro diddtico, enquanto um dos materiais pedagbgicos
mais utilizados em sala de aula, pode contribuir para discussoes a respeito de raga, género
e classe social. Partimos do estudo de Jorge (2014, p. 73-78), ao analisar as discussdes sobre o
PNLD, em que traz a perspectiva de construgao de identidades positivas a partir do uso do
livro didatico, afirmando que sio multiplas as identidades dos estudantes da educagao basica
e essas identidades “podem e precisam ser exploradas nos processos educativos”.

Assim, o objetivo deste artigo é discutir sobre a representagao das identidades sociais
deraca, género e classe social presentes no livro didatico (LD) na Lingua estrangeira (LE), por
meio das imagens. O interesse em perceber como o LD apresenta essas identidades surgiu
durante as discussoes e reflexdes sobre a importancia de analisar o livro didatico como ins-
trumento pedagdgico na disciplina de “Formagao de professoras/es de Linguas, Identidade
Profissional e Letramento Racial” do mestrado em Estudos da Linguagem da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, ministrado pela Profa. Dra. Aparecida de Jesus Ferreira. Tal dis-
cussdo nos permitiu refletir sobre “Qual a relevancia das representagdes visuais em relagao a
raga, género e classe social encontradas em um livro didatico?”.

Para Norton e Toohey (2002, p.115), “[...] alingua n3o é apenas um sistema linguistico
de signos e simbolos, mas também uma pratica social complexa de atribui¢ao de valor e sig-
nificado a quem fala” (p. 115). Sendo assim, as aulas de lingua estrangeira s3o instrumentos
de construgdo de sentidos que vao muito além da aprendizagem da lingua, estabelecendo
uma relagdo entre a linguagem e as questdes sociais de poder, de identidades e de diversida-
de. Dentro dessa perspectiva, o ensino de linguas configura-se como uma possibilidade do
professor inserir discussdes de diversas tematicas em sala de aula.

A motivagao deste estudo sobre identidades sociais de raga e género no livro didatico
é que essas identidades nem sempre sao contempladas, distanciando a realidade em que o
aluno/a vive, afetando na construcao de identidade dos discentes. Principalmente levando
em consideragao tais questoes:

[...] Busca-se conectar com as questdes de género, classe, sexualida-
de, raga, etnia, cultura, identidade, politica, ideologia e discurso. E,
fundamentalmente, torna-se uma dinidmica que abre novas questdes
que surgem a partir deste conjunto. (PENNYCOOK, 2001, p. 10 apud
FERREIRA, 2014, p. 95).

Diante disso, se torna relevante que analises do livro didatico sejam realizadas pelo
professor/a, pois Ferreira (2014, p. 143-158) revela que as questdes de identidades sociais de
classe sao raramente abordadas pelas pesquisas e, quando abordadas, apresentam em maior
proporgao pessoas de poder aquisitivo elevado e em menor, de pessoas pobres. Ainda assim,
quando essas aparecem é de maneira estereotipada. O mesmo ocorre com as identidades

Uniletras, Ponta Grossa, v. 41, n. 1, p. 10-24, jan/jun. 2019
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de género e de raca nos LD de inglés, que permanecem a reproduzir esteredtipos. Por isso,
torna-se imprescindivel o papel do professor/a de levar os discentes a refletir sobre as possi-
veis ideologias por detrds das imagens, questionando e aprendendo a construir a criticidade.

Dambros (2016, p.14) destaca ainda que o livro didatico é utilizado pela maioria dos
professores, nao como um apoio durante as aulas, mas na maioria das vezes como @nico
material de ensino em sala de aula. Nesse sentido, a autora traz a questao do livro didtico
ser visto como fonte segura de informacdes, o que nem sempre é real, ressaltando ainda que
“o LD precisa ser utilizado apenas como um suporte, sendo visto e utilizado de forma critica,
desmascarando-se as ideologias de que ele é portador”.

Segundo Norton e Toohey (2011, p. 412-446), as pesquisas com foco em identidade sao
muito importantes por possibilitarem langar luz sobre as maneiras como se dao as relagoes
sociais nos contextos de ensino e aprendizagem de linguas. Nessa perspectiva, o presente
trabalho pretende discutir sobre a relevincia das representagdes visuais em relagao a raca e
género no livro didético.

Essa pesquisa tem carater bibliografico e esta estruturada em tépicos: a importdncia
do livro didatico de Espanhol para o ensino da Lingua Estrangeira; A contribuigao do LD na
formagao humana dos alunos no que se refere a (re)constru¢ao da identidade social de raga,
género, e classe social. E por fim, alguns apontamentos sobre as imagens contidas no LD, de
Espanhol, 1° Libro do Ensino Médio, da colegao Sintesis (Ivan Martin, 2010) e as considerag¢des finais.

DiscussAo TEGRICA

A IMPORTANCIA DO LIVRO DIDATICO DE ESPANHOL PARA O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

A implantagao gratuita pela primeira vez dos LD de linguas estrangeiras nas escolas
publicas de nosso pais ocorreu em 2011, pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD, do-
ravante). Segundo Ferreira (2014), até entao, os/as professores/as dessa disciplina “[...] faziam
uma compilag¢do de diversos livros didaticos para ter como seu proprio material de ensino ou
produziam os seus préprios e utilizavam nas aulas com seus alunos ou entao solicitavam que
os alunos comprassem LD produzidos no Brasil [...]” (p. 93). Desse modo, de acordo a autora,
“essa politica de implantagdo do uso do livro didatico de lingua estrangeira tem sido conside-
rada um avango para o ensino de lingua estrangeira nas escolas ptblicas no Brasil [...]” (p. 93).

O livro didatico, segundo Vigotsky (2000), é um “artefato de mediagao” que, como
uma das ferramentas de apoio para o professor/a, contribui para suprir as necessidades de
aprendizagem dos alunos. Para que isso ocorra efetivamente, porém, é preciso considerar o
contexto histdrico e social em que as/os alunas/os estao inseridas/os.

Diante dessa afirmativa, torna-se imprescindivel o docente ter um olhar critico e uma
preocupag¢ao em relagdo aos livros didaticos utilizados como meio de ensino - aprendizagem

Uniletras, Ponta Grossa, v. 41, n. 1, p. 10-24, jan/jun. 2019
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e seu impacto na construgao de identidade dos discentes. Pois, como afirma Dambros (2016,
p. 35) [...] “a0 ensinar uma lingua é necessario pensar num cidadio completo”, a autora des-
taca ainda que (...) “a proficiéncia na lingua nao é o fator mais importante, antes dele existe a
questao do conhecimento cultural, de mundo, de sociedade e de criticidade, para que o aluno
aprenda nao apenas aceitar, tudo o que é imposto”. (DAMBROS, 2016, p. 36)

Assim, ao discutirmos sobre a relevincia do livro didatico enquanto material pedagdgico,
nao estamos apenas nos referindo ao ensino-aprendizagem da lingua espanhola, e sim como
esse material pode contribuir na formagao identitaria dos educandos de maneira positiva.

A CONTRIBUIGAO DO LD NA FORMAGAO HUMANA DOS ALUNOS NO QUE SE REFERE A (RE) CONSTRUGAO
DA IDENTIDADE SOCIAL DE RACA, GENERO E CLASSE SOCIAL

A escola cumpre um papel muito importante na vida do aluno, embora nao seja a inica
responsavel pelas transformagoes da sociedade, pois vem orientada muitas vezes para a manu-
tengdo das estruturas sociais e econdmicas dominantes, que impedem a prépria transforma-
¢do. Ainda assim, tem a possibilidade de contribuir positivamente na formagao identitaria dos
educandos. Partindo desse pressuposto, fazemos uso das contribuicoes de Paulo Freire (2006):

A conscientiza¢ao implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontinea
de apreensio darealidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual
a realidade se di como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume
uma posigao epistemoldgica. (2006, p. 30).

Por isso, quanto mais o homem se tornar capaz de refletir sua realidade, maior condi-
cdo terd de agir sobre ela e, assim, o trabalho educativo serd expressao da consciéncia critica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN-1998) e as Orientagdes Curriculares para
o Ensino Médio (OCEM) atribuem a lingua estrangeira em conjunto com as demais discipli-
nas do curriculo escolar. Nesse sentido, o desafio de ensinar uma lingua estrangeira como
disciplina curricular no atual contexto educacional implica necessariamente a elaboragao de
atividades que aliem o estudo do idioma ao acesso a manifestagoes culturais de outros povos.

Avisdo do livro se insere na perspectiva do processo ensino-aprendizagem entendido
como sociointeracionismo sociodiscursivo, para atender ao disposto pelas OCEM:

[...] os objetivos a serem estabelecidos para o ensino de Lingua Espanhola
no nivel médio devem contemplar a reflexdo - consistente e profunda
—em todos os ambitos, em especial sobre o “estrangeiro” e suas (Inter)
relagdes com o “nacional”, de forma a tornar (mais) consistentes as
nogdes de cidadania, de identidade, de plurilinguismo e de multicul-
turalismo, conceitos esses relacionados tanto a lingua materna quanto
alingua estrangeira. (BRASIL. Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio, 2006, p. 149).
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Dessa maneira, a Lingua estrangeira (LE, de ora em diante) contribui na formacao
humana dos alunos, preparando-os para a sociedade complexa em que vivemos, atendendo
ao artigo segundo a Lei de Diretrizes e Bases 35 da LDB/96, que atribui finalidades ao ensino
médio acerca de autonomia intelectual bem como pensar criticamente. O desafio no ensino da
lingua sera com que o aluno desenvolva sua capacidade de pensar e atuar, de maneira critica
e autdnoma, na sociedade em que esta inserido.

[...] n3o se pode esquecer que dominar uma lingua estrangeira supde
conhecer, também e principalmente, os valores e crengas presentes em
diferentes grupos sociais, que certamente entrardo em contato [...] ter
consciéncia, entender e aceitar esses novos valores e crengas presentes
em diferentes grupos sociais, distintos dos nossos em muitos aspectos,
é imprescindivel para que se efetive o que se vem chamando de comu-
nicagdo intercultural. (OCEM, 2006, p. 148).

Essa citagao reforga a necessidade de trabalhar na lingua estrangeira a reflexao sobre
os diferentes grupos sociais. Os PCNs (1998, p.49) afirmam que “ndo faz sentido, por exemplo,
considerar o espanhol somente como a lingua da Espanha [...]”. Se existem outros paises
qtre falantes de espanhol como lingua oficial e que possuem sua diversidade cultural que
merece ser respeitada. Inclusive um pais que fica na Africa, Guiné Equatorial, e nio é citado
em muitos LD. As relagdes étnico-raciais dentro da escola sio moldadas pela cultura. A partir
do momento em que o monoculturalismo reina nos curriculos escolares, o silenciamento de
outras culturas ndo dominantes acaba por se impor (ARROYO, 2007, p. 128).

Essa realidade aponta que “[...] o sistema escolar esteja contaminado por esteredtipos
e preconceitos, sobretudo contra as culturas, religiosidades, memorias, identidades étnico-
-raciais e contra os grupos que as representam” (GOMES, 2010). A educagio brasileira de-
senvolve atividades baseada na cultura eurocéntrica e que acaba por discriminar e excluir
pessoas negras.

ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE AS IMAGENS CONTIDAS NO LD DE ESPANHOL, 1° LIBRO DO ENSINO
MEDIO, DA COLEGAO SINTESIS (IVAN MARTIN, 2010)

Raca

Entendendo que a desigualdade também é perceptivel no ambiente educacional, quan-
do ha tratamentos diferenciados entre brancos e negros, materiais didaticos utilizados em que
nao valorizam as diferentes ragas e culturas, faremos uso do termo raga a partir dos estudos
de Gomes (2005, p. 43), como uma construgao social, histérica, cultural e plural.

Ao trazer a discussao o termo raga utilizado pelo Movimento Negro e alguns sociélo-
gos, Gomes (2005, p. 45) aponta que esses utilizam o termo “ra¢a” com uma interpretagao de
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“dimensao social e politica do referido termo”. Nesse sentido, concordamos com Gomes (2005,
p. 46), quando afirma que “vivemos em um pais com uma estrutura racista onde a cor da pele
de uma pessoa infelizmente é mais determinante para o seu destino social do que o seu carater,
a sua histdria, a sua trajetéria”. Ou seja, as pessoas sao rotuladas para ocupar determinados
espagos na sociedade e, infelizmente, a cor de pele ainda tem sido um fator determinante
para quesito admissional, relacionamentos, padrao de beleza, etc. Por essa razio, discutir a
respeito de raga no espago escolar é fundamental e, a respeito dessas discussdes a partir do
livro didatico, temos as contribui¢des de Silva (1989), em que destaca:

O livro didético ao vincular esteredtipos que expandem uma repre-
sentagao negativa do negro e uma representagao positiva do branco,
estd expandindo a ideologia do branqueamento, que se alimenta das
ideologias, das teorias e esteredtipos de inferioridade/superioridade
raciais que se conjugam com a nao legitimagao pelo Estado, dos pro-
cessos civilizatorios indigenas e africanos, entre outros, constituintes
daidentidade cultural da na¢ao” (SILVA, 1989, p. 57).

Asrepresentacdes dos negros no LD estao normalmente carregadas daideologia do gru-
po dominante. De acordo com Dambros (2016, p. 73-74) hd uma disparidade em que o branco
aparece mais vezes representado que o negro, remete ainda que o branco aparece exercendo
atividades diferenciadas do negro, inclusive exercendo fungdes/atividades que demonstram
diversos papeis sociais, enquanto que para o negro, essas atribuicdes s3o limitadas. Assim o
combate a qualquer tipo de conjunto de a¢Ges e reflexdes que contrariem os direitos humanos
passa a ser, na sociedade contemporanea, responsabilidade da escola. E imprescindivel que
seja analisado de que forma esta sendo representada a Lei 10.639 de 9 de janeiro (2003) no
LD. Essa Lei que inclui o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira no curriculo do Ensino
Basico foi um resultado de um movimento de pressoes feitas por pesquisadores e movimentos
sociais negros para mudangas na forma como a populagao negra brasileira vem sendo tratada
no campo educacional.

A andlise da presenca de negros e brancos entre os personagens das ilustragdes dos
livros didaticos é importante para destacarmos o quanto os critérios dos editais dos livros
didaticos, conforme definidos pelo Ministério da Educagao (MEC), conseguem garantir que
parte da diversidade étnico-racial brasileira esteja presente neste material, considerando a
atual concentragao de livros indicados nas maos de poucos grupos editoriais.

EM RELAGAO A0 GENERO NO LD

Segundo Ferreira (2014, p. 246), temos atualmente no Brasil uma “acalorada discus-
sao acerca da chamada ideologia de género”. Entendemos que essas discussdes perpassam
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diversos espagos sociais, inclusive a escola e, nesse contexto, mostra-se relevante e atual por
levar a discussao sobre género e raga/etnia para um instrumento central da educa¢io formal:
os livros didaticos.

A maioria dos livros didaticos de lingua estrangeira representam mulheres e homens
na familia, no mundo do trabalho e no esporte. Em relagao as representagoes de familia, nor-
malmente se mostram conservadores, no sentido de que trazem imagens tradicionais: n2o
representam familias de pais separados, relacionamentos entre pessoas do mesmo sexo ou
pais casados mais de uma vez.

Os homens s3o geralmente apresentados como os “provedores do lar” e autoridades
maximas da familia, enquanto as mulheres cabem os papéis de boa esposa e mae dedicada
(PEREIRA, 2007). No entanto, a propria escola pode reproduzir e legitimar a heteronormati-
vidade presente na sociedade, bem como a disting¢ao de papéis sociais tidos como masculinos
e femininos.

C1LASSE SocIAL

As aulas de linguas estrangeiras sao instrumentos de construgao de sentidos que vao
além da mera aprendizagem da lingua, estabelecendo uma relagao entre a linguagem e as
questdes sociais de poder, de identidades e de diversidade.

De acordo com Norton e Toohey (2011), estudos com foco em identidades de classe
social, que analisem desigualdades no acesso a educagio em linguas, precisam ainda ser mais
enfatizados, tendo em vista o contexto de iniquidades que a globalizagao nos apresenta. Santos
(2013) discute como identidades de classe social sio construidas em um livro didatico adota-
do em uma instituicao publica de ensino de linguas no Brasil. Suas andlises apontam que o
livro didatico reproduz esteredtipos no que se refere a aspectos como uso de servigos, lazer
e profissoes.

Quanto ao uso de servigos, no livro hd mengao aqueles como satide e atendimento
médico, transporte, educagao e servigo de creches para criangas apenas no setor privado;
servigos para pessoas que devem e podem pagar. As pessoas que aparecem no livro fazendo
uso desses servigos explicam o quanto pagam por eles, como o servigo é prestado, mas nao ha
mengao a como a esfera publica atende a populagio em relagao aos mesmos aspectos, o que
daaentender que falantes de inglés nao usufruem dos servigos sociais prestados pelo Estado,
pois podem pagar por uma rede privada que os atenda (Santos, 2013, p. 164-165).

Ha uma elitizacao do lazer nos livros didaticos, jd que existe uma valorizag¢ao dos desti-
nos turisticos tidos como famosos, que oferecem experiéncias de viagem de alto custo, segundo
Dias; Mastrela-de-Andrade (2014). Ainda segundo as autoras, o Brasil carece de uma politica
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estruturante do ensino de linguas, que propicie acesso justo a seus cidadaos e, ainda, que a
sala de aula precisa ser pensada como um espago de possibilidades.

APONTAMENTOS SOBRE O LIVRO SINTESIS

O manual didatico é composto de 184 paginas, esta dividido em oito capitulos e acom-
panhado de um CD de dudio que contempla a parte auditiva da obra, com orientagdes sobre o
desenvolvimento das atividades. Ao final de cada capitulo, contém uma revisao do contetido
com atividades e questdes de vestibulares relacionados ao tema estudado para averiguar a
aprendizagem.

O LD propoe a aprendizagem através das questdes sociais que s3o do cotidiano do
aluno, aproximando da realidade por meio da linguagem nio verbal, como ilustragdes, fotos,
desenhos, gravuras, icones, mapas, graficos, diagramas, fundos coloridos que ajudam na
compreensao e produc¢ao do sentido.

Encontramos dois artigos sobre a analise deste LD: um sobre “Os géneros textuais no
livro didatico Sintesis de lingua Espanhola”, no qual os autores, José Rosamilton de Lima e
Charles Albuquerque Ponte, analisaram que o Livro Didatico Sintesis é um manual relevante
para aprendizagem do aluno por oferecer uma proposta por meio de textos com uma boa
diversidade de géneros, adequados aos alunos, de forma a possibilitar situagoes reais de co-
municagao. O segundo artigo “Analise do livro didatico de Espanhol para o Ensino Médio”
mostra uma analise do 2° Libro do Ensino Médio, no qual o autor José Maria Maciel Lima apre-
senta de forma geral que o LD faz uma abordagem dos contetiddos em uma perspectiva social,
pela qualidade, organizagao e articulagiao dos contetidos, pelo tipo de abordagem da lingua
— considerando a lingua em seu pleno funcionamento, valorizando a diversidade cultural e
linguistica. Desse modo, a diversidade do aporte tedrico torna a obra um referencial relevante
para os estudos da linguagem nesta etapa de ensino.

O presente artigo tem um olhar sobre a representatividade através também das repre-
sentagdes em relagao a raga, género e classe social, pois:

No livro didatico a humanidade e a cidadania, na maioria das vezes, sio
representadas pelo homem branco e de classe média. A mulher, o negro,
os povos indigenas, entre outros, s3o descritos pela cor da pele ou pelo
género, para registrar sua existéncia. (SILVA, 2005, 21).

Comecando pelas paginas de abertura, o livro apresenta algumas perguntas gerais que
tém a finalidade de motivar a realizar as atividades propostas e, ao terminar de estudar todos
os capitulos, o aluno responda todas as questdes. Juntamente estao as imagens dos assuntos
que serao abordados nos capitulos e trés delas chamam a atengao, pois podemos perceber que
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o livro abordara as diversidades culturais, de género e de raca, sendo uma imagem de uma
famosa cantora argentina, de uma mulher negra e um calendério Asteca.

Naintrodugdo do tema, o livro apresenta algumas informagdes sobre a lingua espanhola
e os povos falantes do idioma, com um grafico das linguas mais faladas no mundo, seguido de
um mapa com os paises que falam lingua portuguesa e lingua espanhola. O objetivo é que os
estudantes conhegam a existéncia das variantes linguisticas e da importancia cultural de cada
um dos paises em que o idioma é lingua oficial. Tal aproximagao visa a promover uma postura
respeitosa, que sempre deve ser adotada quando se dispde a estudar a lingua de outros povos.

Para exemplificar a diversidade cultural, ha uma imagem da pintora mexicana Frida
Kahlo “Mundo real danza al sol”, mostrando as manifesta¢des culturais de alguns povos que se
expressam em espanhol. Para complementar, apresenta um audio de um poema de Eduardo
Galeano na voz de um argentino, um cubano, um mexicano e um espanhol, mostrando as
diferencas de acento de cada pais que fala espanhol e valorizando a diversidade cultura e lin-
guistica. Conforme a sugestao da OCEM quanto a abordagem de temas relevantes para a ampla
formagao do/da estudante, considerando as diferencas e especificidades locais/regionais.

No primeiro capitulo, hd uma foto da cantora Mercedes Sosa, mais uma vez uma mulher
sendo representada, que foi um simbolo da resisténcia contra as ditaduras latino-americanas
com cangoes de protesto, pois teve uma atuagao marcante durante a ditadura militar argentina,
entre 1976 e 1983, e acabou exilada na Europa. Todos os capitulos sao introduzidos com uma
imagem e depois um didlogo com audio. No final do primeiro capitulo, intitulado “Quién soy”
o livro apresenta uma ilustra¢io de uma mulher africana, juntamente com um texto que fala
da origem dos seres humanos na Africa. H4 uma cronica poética de Eduardo Galeano (p.23)
que trata sobre racismo e seus entraves de uma forma reflexiva da composigao étnica racial
diversa, heterogénea da humanidade, sem hierarquizar ou sobrepor povos e culturas. No
capitulo nao hd exercicios sobre a cronica, no entanto hd uma proposta de debate no manual
do professor (p.21) com nove questdes.

Na abertura do capitulo sete, que fala sobre Familia, o livro mostra uma imagem de
uma familia negra com muitas pessoas, podendo ser avés, tios, primos, filhos, pais, etc. (p.
121). O livro traz um didlogo que pede para os alunos refletirem sobre os diversos modelos de
familia, que tém se tornado mais abertos, pois, com as constantes mudangas sociais, podem
ser encontrados os mais variados tipos de familia, questionando alguns esteredtipos relacio-
nados a esse conceito. Essas diversas composi¢oes familiares representam um avango por nao
fixar o modelo tradicional de familia, composto somente por mae, pai e filhos, e relacionam
asidentidades negras e de classes sociais as concepg¢oes de mundo mais inclusivas. Conforme
Jovino (2015) comprova em suas pesquisas, que a representacao de identidades negras em
livros quase inexiste, no entanto, esta imagem é considerado um avango na cultura visual do
contexto educacional, pois permite a identificagao positiva de identidade negra, através da
visdo da familia negra empoderada e feliz.
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Em relagdo a classe social, o livro apresenta imagens juntamente com didlogos que sao
do cotidiano dos alunos e alunas. Em um exercicio de vocabuldrio de descri¢ao fisica de pessoas
(p-115), s3o apresentadas caracteristicas fisicas e profissio de um homem negro. Sendo uma
representacao positiva na construgao de identidade por trazer uma figura negra masculina
exercendo a profissao de advogado, que é considerada uma profissao de prestigio social,
desconstruindo as representagdes estereotipadas nas profissoes ligadas ao uso da forga, por
exemplo. Essa representagao pode colaborar na construgao da autoestima dos alunos negros
ao retratar uma realidade positiva diferente da que normalmente é representada nos livros
didaticos em geral sobre profissoes e classes social de negros e negras.

O capitulo quatro apresenta reflexdo de consumo responsavel, no capitulo seis, discute-
-se sobre a influéncia da midia na construgao das preferéncias relativas a moda. O capitulo oito,
por exemplo, trata de varios tipos de moradias com o objetivo de refletir se todas as pessoas
tém uma moradia digna e sobre as desigualdades sociais existentes no pais.

O LD analisado apresenta 101 imagens, sendo 60 de mulheres, dentre as quais 14 s3o
negras, e 41 de homens, dentre os quais 14 s3o negros.

Quadro 1: Representag¢ao de imagens de homens brancos x negros
e mulheres brancas x mulheres negras

Atributos Branco Negro Total
Homem 2.7 (65,85%) 14 (34,15%) 41 (100%)
Mulher 46 (76,67%) 14 (23,33%) 60 (100%)

Total 73 (72,28%) 2.8 (27,72.%) 101 (100%)

Fonte: MARTIN (2011).

Podemos observar que em relagao a questao de género predomina a figura feminina
neste LD, ao contrario de muitos outros. Para comparar, encontramos uma andlise sobre a
representacao e identidade racial no livro didatico de espanhol Enlaces (OSMAN et al., 2013),
feita por JOVINO e COUTO (2015) em uma unidade didatica em que as autoras mostraram
que, quanto aos aspectos qualitativos, foram encontradas 312 imagens de pessoas brancas
para 89 de pessoas negras.

No recorte por género, observam-se 152 homens brancos para 33 homens negros e 127
mulheres brancas para 56 mulheres negras. Pode-se considerar que neste livro didatico anali-
sado ha representatividade nas imagens em relacao a raga, género e classe social. No entanto,
ENEVAN (2016), em sua dissertac¢ao, fez uma andlise em relagao aos temas e aos exercicios
relacionados as imagens de pessoas negras e constatou que as representagdes tém poucos
textos e exercicios, sendo que 58% dos temas s3o excludentes e marginalizam as identidades
negras representando-as de maneira estereotipada. Os esteredtipos classicos encontrados
neste LD s3o: trabalhador bragal, carente social e africano.
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Segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), o LD precisa
apresentar uma proposta didatico-pedagdgica que valorize o papel da lingua estrangeira na
formacao de individuos dotados de “Consciéncia Social”, criatividade, mente aberta para co-
nhecimentos novos (2006, p.90), contribuindo para constru¢ao de uma nova forma de pensar
e ver o mundo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A identidade pode ser construida por meio da fotografia, por ela ser também uma
representacio, posto que passe por escolhas, processos que decidem o resultado. E também
uma representacao da representagao, pois ha que se considerar todo o processo que envolve
a escolha e selecao das imagens para fazerem parte do LD (cortes, vetos, trocas, etc. que en-
volvem o processo de editoragao e revisao).

O LD Sintesis, aqui analisado, apresenta aspectos positivos e um avango nas formas
de representar as identidades sociais de negros e negras nos livros didaticos do PNLD, pois
algumas pessoas negras aparecem exercendo profissoes e atividade de prestigio social. No
entanto, os espagos conquistados pelas pessoas negras encontradas nessa cole¢ao ainda sao
menores em rela¢do aos brancos, n3o atingindo o nivel de igualdade de representac¢ao que
seria justa. Sendo constatado, portanto, que neste LD predominam as pessoas brancas, a
branquitude como norma. Conforme Ferreira (2014), essa postura nos livros didaticos é um
exemplo da divisao racial no ambiente escolar e do racismo velado na escola.

Em relagao ao género, a representatividade dominante presente no LD é de mulheres.
Asimagens e os textos trabalham as questdes sociais acercando-se dos discentes. As imagens
estao de forma alguma em conformidade com o que pede alei 10.639/03, ressaltando a cultura
negra africana, a historicidade do povo negro e enaltecendo a raga negra.

Como mencionam os PCN (1998) dentre os objetivos da lingua estrangeira, o aluno deve
utilizar as habilidades linguisticas de modo a poder atuar em situagdes diversas. Ele deve ter
acesso a bens culturais da humanidade construidos em outras partes do mundo, assim como
construir consciéncia linguistica e critica dos usos que se fazem da lingua que esta aprendendo.
Além disso, o referido documento acrescenta que o papel educacional da lingua estrangeira
no curriculo da educagio bésica é a sua contribui¢gao como um todo, que vai muito além da
aquisi¢ao de habilidades linguisticas.

Tentando responder a pergunta “Qual a relevincia das representagdes visuais em re-
lagao a raga e género e classe social encontradas em um livro didatico de Espanhol?”, pode-se
dizer que a representagao visual deve fazer parte, portanto, das reflexdes sobre os processos
de construgao de conhecimento escolar, atentando para as diferentes solugoes de interlocugao
que a media¢ao pela imagem propde para a observincia de seus cédigos e a violagao destes,
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suas implicagdes discursivas e para a compreensao de que sejam os processos cognitivos
desenvolvidos para e através da leitura de imagens.

Este artigo mostra que as representagoes visuais em relacao a raga e género e classe
social no livro de espanhol ainda s3o precdrias, por isso torna-se tao importante que haja um
olhar para o livro didatico para que possa ser descontruido o racismo institucional, camuflado
nos silenciamentos das opressdes desde a elaboragao de politicas educacionais até o interior
das instituic¢oes de ensino.

E necessario que verifique-se se os materiais produzidos no PNLD estio de acordo com
os discursos sobre identidades que estao “sendo veiculados no ambiente escolar, ainda mais na
escola ptblica, onde o acesso a informagao é de cardter mais amplo, ou seja, atinge mais uma
diversidade de segmentos sociais, culturais e étnico-raciais” (JOVINO, 2014, p. 126). Desde um
olhar para a linguistica aplicada, Ferreira (2014) assevera que “escrever e pensar sobre livros
didaticos de lingua estrangeira no Brasil requer refletir de como era e como é atualmente o
ensino de lingua estrangeira no Brasil até entdo e qual é o papel do livro didatico” (p. 93).

O docente precisa reconstruir e valorizar os aspectos histdricos e culturais onde os
contetidos trabalhados sejam adequados com a realidade do nosso pais para que o/a aluno/a
construa sua prépria identidade. Isso nao significa deixar a cultura europeia de lado e trazer
somente a cultura africana, mas sim entrelagar os ensinamentos para a pluralidade presente
na histdria do Brasil. Nesse sentido, Ferreira (2014, p.49) refor¢a que cabe ao professor elen-
car um livro didatico que melhor convenha a sua realidade, permitindo melhor adaptagao,
desde que esteja claro que isso nunca serd uma alternativa mais satisfatéria, tendo em vista
a abrangéncia do PNLD e a consequente impossibilidade de cobrir a diversidade contextual
do pais como um todo.

Sugere-se que haja mais formagao continuada para professores de linguas estrangeiras
baseada nas reflexdes etnicorraciais, de género e de classe social, para que esses possam iden-
tificar todo tipo de preconceito, discriminagao e desigualdade nas paginas dos livros didaticos
e assim lutar contra todo tipo de preconceito juntamente com seus alunos, para que juntos
possam refletir sobre suas identidades.
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REPRESENTACOES DE IDENTIDADES SOCIAIS
DE GENERO, RACA E CLASSE EM LIVROS
DIDATICOS DE ESPANHOL A LUZ DA ANALISE
CRITICA DO DISCURSO

REPRESENTATIONS OF BLACK WOMEN’S
SOCIAL IDENTITIES IN SPANISH TEXTBOOKS
IN LIGHT OF CRITICAL DISCOURSE ANALYSIS

Edina Aparecida Silva Enevan’

Ione da Silva Jovino™

Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar reflexdes sobre as representagdes
de identidades sociais de mulheres negras nos discursos dos textos e exercicios
da colegio de livros didaticos de espanhol Sintesis (MARTIN, 2010), para o ensino
médio, iniciadas em uma pesquisa de mestrado (ENEVAN, 2016). A andlise dos textos
e exercicios foi realizada com o suporte tedrico-metodoldgico da Anélise Critica do
Discurso, enfatizando as relagdes de poder nos discursos (VAN DIJK 2003; 2010),
através dos topicos ou temas. Também foram suportes referenciais as contribuigoes
dos estudos culturais (HALL, 2010), sobre identidade e representagio, esteredtipo,
poder; do conceito de identidade social (MOITA LOPES, 2003). A anilise dos textos e
enunciados dos exercicios revela que apesar de haver representag¢des positivadas de
identidades sociais de mulheres negras, essas ainda s3o (sub) representadas dentro de
esteredtipos de carente social, pobreza e de profissdes que tém menos prestigio social.

Paravras-cHave: mulheres negras; livro didatico de espanhol; representagao.

Asstract: This article aims to present reflections on the representations of social
identities of black women in the discourses of texts and exercises from the collection
of Spanish textbooks Sintesis (MARTIN, 2010), for high school, initiated as a master’s
research (ENEVAN, 2016). The analysis of the texts and exercises was performed
using the theory-based methodology Critical Discourse Analysis, emphasizing the
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power relations in discourses (VAN DIJK 2003; 2010), through topics or themes. Also,
referential supports include the contributions of cultural studies (HALL, 2010), on
identity and representation, stereotype, power; the concept of social identity (MOITA
LOPES, 2003). The analysis of the texts and statements of the exercises reveals that
although there are positive representations of social identities of black women, they
are still (under) represented within stereotypes of social need, poverty and professions
of less social prestige.

Keyworbs: black women; Spanish textbook; representation.

INTRODUGAO

Sob um cendrio de crescente desvalorizagao da lingua espanhola na educagao puablica
brasileira, com a revogacao da Lei n° 11.161/2005 que tratava da oferta obrigatéria da lingua
espanhola pelas redes publicas de ensino, repensar o ensino de linguas de forma cada vez
mais critica e reflexiva é um ato de resisténcia aos desmantelamentos que assolam a educagao
brasileira.

No ano de 2018 tivemos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovada em versao
definitiva pelo Conselho Nacional de Educagio, trazendo apenas o ensino de inglés como idio-
ma obrigatério na rede publica de ensino. A baixa qualidade da forma que essas decisoes foram
tomadas, sem debate amplo com profissionais da educagao da area de lingua espanhola e da
comunidade escolar, mostra o descaso com milhares de professoras e professores brasileiros
de espanhol, bem como estudantes das licenciaturas em Letras com habilitagao em Espanhol.

Apenas a oferta da lingua inglesa como obrigatéria mostra a falta de perspectiva de
ensino plurilingue, que valoriza a diversidade cultural e linguistica, que documentos oficiais
da educacao brasileira (PCN, 2000; PCN + EM 2002; OCN, 2006; DCE - PR, 2008) ja vinham
tentando nortear.

Outro aspecto alarmante, relacionado a retirada da oferta obrigatéria da lingua espa-
nhola, diz respeito aos direitos sociais e individuais de uma sociedade pluralista, assegurados
pela Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. No seu art. 4°, a Constituigao
estabelece que “A Reptublica Federativa do Brasil buscard a integra¢ao econdmica, politica,
social e cultural dos povos da América Latina, visando a formagao de uma comunidade latino-
-americana de nagdes.” (BRASIL, [2019]). Se com a oferta obrigatdria da lingua ja havia um
dificil percurso do estabelecimento efetivo da lei do espanhol, sem essa garantia legal, como
iremos vivenciar a verdadeira integragao social e cultural dos povos latino americanos, como
um direito assegurado pela Constitui¢ao Federal do Brasil?

Diante desse panorama, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que é res-
ponsavel pelos processos de sele¢ao e distribuicao de livros didaticos nas escolas publicas,
em edital recente de convocagao para o processo de inscrigao e avaliagao de obras didaticas
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para o ciclo trienal do ano de 2021, ja n3o traz o livro didatico de lingua espanhola dentre as
chamadas de obras para aquisi¢ao.

Nesse contexto, retomamos aqui andlises de livros didaticos, da colegao Sintesis
(MARTIN, 2010) que fez parte do PNLD de 2012 a 2014, porque continuam sendo fontes de
reflexdo critica sobre as (in) visibilidades e (sub) representagdes das identidades sociais negras,
podendo contribuir para o fortalecimento do ensino de linguas qualificado nos espagos que
(re) existem de ensino de espanhol, em tempos de desmonte desses lugares plurais.

Outro aspecto indissociavel do ensino de linguas estrangeiras é o fato de termos a Lei
Federal n. 10639/2003, que trata da obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira, promulgada ha dezesseis anos, e do parecer CNE 03/2004 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais paraa Educagio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Tais diretrizes especificam o dever de a escola como um
todo ser preponderante para eliminar discriminagdes e emancipar grupos discriminados
(BRASIL, 2004).

Nessa perspectiva, destacamos que o livro didatico, seja de espanhol ou de outro idioma,
segue protagonizando nas salas de aulas e, portanto, deve seguir sendo foco de pesquisas que
tentam desconstruir as vises cristalizadas que eles carregam, ja que ocupam o segundo lugar
no ranking dos discursos mais influentes, segundo Van Dijk (2010a).

Asreflexdes propostas neste artigo se iniciaram no ano de 2014, no contexto da pesqui-
sa de mestrado intitulada “Um olhar sobre as representagdes de identidades sociais de raga:
analise de livros didaticos para o ensino de espanhol L/E”. O foco do estudo foi a andlise das
representagoes de identidades sociais de raga nos textos e imagens de duas colegoes de livros
didaticos de espanhol para o Ensino Médio. As cole¢des foram a Sintesis (MARTIN, 2010), do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) do ano de 2012, e a colegao Yo hablo, escribo y
leo en lengua espaiola/ I asé chitid, kribi i kankanid andi lengua espaiiola (COUTO; JOVINO, 2012,
2014), do Programa de Bolsas Inicia¢ao a Docéncia (PIBID), da area de Letras Espanhol da
Universidade Estadual de Ponta Grossa.

Logo, aqui tecemos um recorte atualizado de tal pesquisa, com o objetivo de apresentar
reflexdes sobre as representagdes de identidades sociais de mulheres negras nos discursos
dos textos e exercicios da cole¢ao de livros didaticos de espanhol para o ensino médio Sintesis
(MARTIN, 2010).

Para isso, primeiramente, explanamos nossos parametros tedricos metodolégicos.
Nos embasamos nos estudos da Andlise Critica do Discurso (ACD) para a anilise dos textos e
exercicios da colegdo, especificamente na abordagem da sumarizagao topica, que considera
os temas dos textos e exercicios como estruturas semanticas fundamentais nas analises do
discurso (VAN DIJK, 2003; 2010).
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O recorte apresentado no texto requer a leitura a partir de alguns conceitos, como
identidades sociais de raga e suas relagdes com identidades de classe e género, esteredtipo e
representacao (HALL, 2010; MOITA LOPES, 2003), interseccionalidade (CRENSHAW, 2002).

Em segundo lugar, apresentamos uma breve discuss2o sobre a metodologia da pesquisa,
que é de cunho bibliografico, localizada na area da Linguistica Aplicada. Foram selecionadas
para a andlise critica estruturas especificas dos discursos das atividades e textos da colegao de
LD de espanhol: as macroestruturas semanticas, nomenclatura estrutural dada aos topicos,
outemas, conforme Van Dijk (2003). Conforme o autor, independente da dimensao, a anilise
precisa dar conta de no minimo alguns detalhes estruturais.

Por fim, tecemos a andlise discursiva e consideragoes finais. Selecionamos para a analise
apenas os textos e atividades relacionados as imagens de mulheres negras, que totalizam s
estruturas de analise. No total s30 525 pessoas representadas nas imagens na cole¢do, apenas
120 sdo negras, apenas 40 sao mulheres e apenas 5 dessas imagens estao relacionadas aos
textos ou exercicios.

REPRESENTAQAO DE IDENTIDADES SOCIAIS NEGRAS NA PERSPECTIVA DA INTERSECCIONALIDADE

Trabalhamos com a ideia de identidade social a partir Moita Lopes (2003), para quem
ela é um construto de natureza social, construida em praticas discursivas especificas, sendo
mutaveis, plurais e nao essencializadoras. Uma identidade social de raga negra pode ser lida,
portanto, como “uma construgao social, histérica, cultural” (GOMES, 2002 p.39), na qual estd
implicada a constitui¢ao do olhar do sujeito negro sobre si e/ou sobre outras pessoas perten-
centes a0 mesmo grupo étnico-racial, a partir das relagdes com outros grupos. Ao denominar
pessoas como negras, a partir de imagens, por exemplo, estaremos fazendo isso com base
em critérios de heteroclassificagdo, que permitam identifica-las como pertencentes ao grupo
étnico-racial negro.

Cabe salientar que a identidade negra é vista numa perspectiva de interseccionalidade,
buscando priorizar aleitura de representacoes de mulheres negras, a partir de marcadores de
género e classe social. Collins (2000) aponta que género, raca e classe social s3o sistemas de
opressao diferentes inerentes 3 mesma estrutura de dominagao. Para a autora, nao devemos
comparar essas formas de opressao, pois, ao fazer isso, corremos o risco de hierarquiza-las e
diminuir aimportancia umas das outras. Assim, o conceito de interseccionalidade se apresenta
como uma possibilidade, porque

Ainterseccionalidade é uma conceitua¢io do problema que busca cap-
turar as consequéncias estruturais e dinimicas da interagdo entre dois
ou mais eixos da subordinagao. Ela trata especificamente da forma pela
qual o racismo, o patriarcalismo, a opressao de classe e outros sistemas
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discriminatérios criam desigualdades basicas que estruturam as posi-
¢Oes relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. (CRENSHAW,
2002, p. 177).

Nessa perspectiva de Kimberlé Crenshaw compreendemos que as formas de opressao se
somam na sociedade branca, heterossexual, patriarcal, de classe média, onde ser uma mulher
negra, homossexual, pobre, é ocupar a base da pirdmide social.

Os conceitos abordados anteriormente, identidades sociais de raga e suas relagdes com
as identidades de classe e género, também se aliam ao de esteredtipo, conceito chave para a
analise porque define, em geral, o modo de representacao de mulheres negras nos discursos
dos textos e exercicios.

O conceito de estereotipar, para Hall (2010), consiste na pratica de reter algumas das
caracteristicas simples, vividas, recordaveis, de facil percep¢ao e que sio amplamente reco-
nhecidas acerca de uma pessoa e reduzir tudo sobre essa pessoa a essas caracteristicas que,
segundo o autor, sdo exageradas, simplificadas e fixadas, sem nenhuma possibilidade de
mudang¢a ou desenvolvimento.

Essas cristalizagoes de identidades negras em (sub)representagao nao constituem
visualidades que rompem com ideias socialmente compartilhadas de preconceitos e discri-
minagoes. Conforme Ferreira (2014), ainda vivemos o racismo na escola e os instrumentos de
trabalho do professor, como o LD, muitas vezes nao sao inclusivos.

A ANALISE CRITICA DO DISCURSO NO COMBATE AS DESIGUALDADES SOCIAIS: ABORDAGEM
METODOLOGICA ATRAVES DA ANALISE DE TOPICOS

Discorremos nessa se¢ao sobre os aspectos tedrico-metodoldgicos, que levam em conta
os estudos criticos do discurso. A Andlise Critica do Discurso (ACD) é uma abordagem linguis-
tica que se preocupa com problemas sociais, de modo especial, com a produgao e reprodu¢ao
do poder no discurso. Segundo Van Dijk (2010), a Anlise Critica do Discurso é uma investiga-
¢ao analitica discursiva que tem como foco o estudo da maneira com que o abuso de poder, a
dominagao e desigualdade acabam sendo representados, reproduzidos e combatidos através
de textos (orais e escritos) na esfera social e politica. Assim, nesta perspectiva é que tecemos
as leituras e analises dos discursos verbais constantes nos textos e exercicios da colegio de
LD analisada.

A ACD nio fornece métodos pré-estabelecidos para as andlises dos problemas sociais,
mas, segundo Van Dijk (2003), para que a analise seja relevante, precisa dar conta de anali-
sar estruturas do discurso. Conforme foi utilizada em Enevan (2016), a andlise é centrada
nas macroestruturas semanticas, ou topicos, que carregam o significado global do discurso
(VAN DIJK, 2003, 2010b). Os tépicos tém um papel fundamental na comunicago e interagao,

UNILETRAS, Ponta Grossa, v. 41, 1. 1, p. 25-39, jan/jun. 2019
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/uniletras>

29



30

Epina ApareciDa Siva ENEVAN E [ONE DA SiLva JoviNO

representam o que o discurso “quer dizer” em termos globais. Essas macroestruturas semanti-
cas “incorporam as informagdes mais importantes de um discurso e explicam toda coeréncia
do texto e da conversagao” (VAN DIJK, 2003).

No contexto do tridngulo discurso, cognig¢ao e sociedade os tépicos desempenham um
papel fundamental na comunicagao e na interagao, segundo Van Dijk (2003). Definidos como
macroestruturas semanticas, que derivam das microestruturas, representam o assunto que
trata o discurso, ja que em geral, portam a informacao mais relevante de um discurso, e expli-
cam a coeréncia geral dos textos e conversagdes, conforme Van Dijk (2003). Os tdpicos s3o o
significado global com que os usuarios de uma lingua, mediante a produgao e a compreensao
de discursos, representam a esséncia do que sugerem os discursos. Em tltima instincia, apds
as etapas de analise das macroposigdes, os temas/topicos podem servir para refletir represen-
tagOes socialmente compartilhadas.

A sumarizagao dos topicos ocorreu mediante o resumo, método que pode se repetir em
muitos planos de abstra¢do. Os temas alcangados podem ser resumidos novamente, chegando-
-se no nivel mais alto de uma macroposicao, ou topico/tema geral. Para tanto, usamos duas
macrorregras propostas por Van Dijk (1996), para conseguir definir os topicos/temas globais:
a generalizagao e a construgdo. Na primeira, faz-se uma proposi¢ao que tenha um conceito
derivado da sequéncia de proposi¢des. Na segunda, cria-se uma proposi¢ao, a partir de uma
sequéncia de proposigdes, que retrata o mesmo fato da sequéncia original de proposigdes.
Abaixo, evidenciamos esse sistema de topificagio dos discursos das andlises aqui apresenta-
das, conforme o quadro 1.

Quadro1: Modelo de quadro utilizado para sumarizar os discursos dos textos e exercicios

Capitulo do livro Secdo onde o texto/ exercicio estd Género textual e titulo do texto/
localizado exercicio e tipo
Método de sumarizagio M1 Descrigiao da macroposi¢ao;

Macroposi¢oes semanticas: M1, M2, M3 | Mz Descrigaioda  macroposigao;
M3 Descri¢ao da macroposicao;

Macroposigao/tépico geral:

Fonte: Enevan (2016, p. 32)

DI1SCURSOS SOBRE MULHERES NEGRAS NOS TEXTOS EXERCICIOS: ROMPENDO ESTEREOTIPOS

Nesse momento de reflexdes sobre as andlises, primeiramente, trazemos as identida-
des sociais das mulheres negras representadas positivamente, tanto nos textos relacionados
as imagens nos LD, quanto nos exercicios. Esses topicos sao classificados como includentes.
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Quadro 2: Sumarizagio tépica de exercicio de reflexao

7- ;Cémo es tu familia? | Se¢do: Abertura de capitulo| Exercicio de reflexdo a partir de imagem.

M1 Refletir sobre os modelos de familias

atuais.
Método: generalizagdo M2 Familias compostas por pai, mae e filhos.
Macroposi¢oes semanticas: M3 Em algumas nao hd pai ou mae.

M4 Em outras nao hé filhos.
Ms Em algumas ha outras pessoas agregadas.

Macroposigao/tépico geral: Distintos modelos de familias

Fonte: Enevan (2016, p. 115)

O tépico includente do primeiro volume decorre da sumarizagiao de um exercicio
(MARTIN, 2010, p. 121) que promove a reflexao sobre os diversos modelos de familias, ao qual
esta relacionada aimagem de familias negras na abertura de capitulo. Esse topico - Distintos
modelos de familia, é considerado includente porque promove a reflexao e valorizag¢ao dos
diferentes tipos de familias, conforme M1, M2, M3, M4, Ms. Essas diversas composigoes fa-
miliares elencadas, que n3o fixam o estabelecido modelo tradicional de familia, composto por
pai, mae e filhos, relacionam as identidades negras as concep¢des de mundo mais inclusivas.
As mulheres negras que aparecem nesse tipo de representa¢ao ocupam um espago de poder
simbdlico, esse da constitui¢ao familiar. Ainda que o exercicio nio cite as familias homoafe-
tivas, ja se considera um avango o leque de composig¢des familiares apresentado.

Quadro 3: Sumarizacao tdpica de resumo

¢Te gustan las

festas? Secdo: Abertura de capitulo Resumo
M1: As festas expressam cultura de um povo.
Método: generalizagao M2: As festas demonstram relagoes
Macroposigbes semanticas: estabelecidas com divindades, meio social,

valores, conhecimentos dos ancestrais.

Macroposig¢ao/tdpico geral: Festas sao expressoes culturais

Fonte: Enevan (2016, p. 117)

O segundo tdpico includente nesse volume - Festas sao expressoes culturais, é resul-
tante de um breve resumo, em abertura de capitulo abaixo de uma foto de uma mulher negra.
Consideramos esse topico includente por tratar festas, de maneira geral, como expressoes
culturais dos povos, enfatizando cultura em um sentido amplo, popular, pois denotamos na
M2, por exemplo, o valor atribuido as relagdes com o meio social, divindades e conhecimentos
dos ancestrais.

Essa valoriza¢do dos modos de viver e se relacionar de diferentes povos, vinculados a
expressao cultural e a uma imagem de uma mulher negra em capa de capitulo, é um tipo de
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representagao positiva, por tratar da inclusdo da identidade negra de forma exaltada, no con-
texto de expressao cultural, promovendo o respeito as celebragdes tradicionais dos diferentes
povos que fazem parte dos paises hispano falantes.

Ainda, destacamos o contexto dessa representacao que, conforme Van Dijk (2003), é
essencial nas analises criticas discursivas. No manual de professor referente a cole¢ao, em
atividade relativa a essa unidade, hd uma sugestao de bate-papo sobre as festas populares e
sua importancia para a preserva¢ao das manifestagdes culturais. Dentre as questdes propostas
para reflexdo, hd uma pergunta que indaga as/os estudantes sobre a festa popular brasileira
que eles creem que melhor expressa a cultura brasileira e por qual motivo. Mais uma vez, esse
espago de reflexao é considerado construtivo e positivo por fomentar o olhar critico para as
diversas expressoes culturais nacionais.

Quadro 4: Sumarizagao tépica de exercicio de vocabuldrio

Apartado 2 Apartado 2 Exercicio de vocabuldrio / estados de dnimo.

Método: %eneralizAagéo Ma: Vikinini é uma internauta.
Macroposigoes semanticas: M2: Vikinini propds a outras pessoas que lhe
ajudassem a construir uma lista de estados de

animo em um férum na internet.

Macroposigdo/tépico geral: | Internauta Vikinini propde abertura de férum
na internet.

Fonte: Enevan (2016, p.119)

O ultimo tépico do segundo volume Sintesis considerado includente - Internauta
Vikinini, que propde abertura de férum na internet - foi observado em um exercicio de voca-
bulario. Nesse exercicio uma internauta negra, Vikinini, propde um férum em uma pagina
na internet. O objetivo da internauta, conforme M2, é fazer uma lista dos estados de animo e
suas respectivas descrigoes, logo, consideramos esse um tdpico muito includente pelo fato de
uma mulher negra ter nome, voz, iniciativa e praticar agdes, no contexto do exercicio. E uma
acao intelectualizada, que requer letramento digital, requer acesso a internet e computador,
aqui a intersecgao de classe também se apresenta em virtude do poder aquisitivo exigido
para que se tenha tais aparatos. Discursos onde uma mulher negra protagoniza agdes, atua
em ambientes e contextos tecnoldgicos, detém poder, contribuem para criar representagoes
positivas socialmente compartilhadas sobre elas.

D1scURSOS SOBRE MULHERES NEGRAS EM TEXTOS E ATIVIDADES: PERSISTENCIA DOS ESTEREOTIPOS

Na colegao de livros didaticos Sintesis, de Ivan Martin (2010), 58% das representagdes
dasidentidades negras nos temas de textos e atividades ocorreram de maneira excludente,
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nao contribuindo para a valoriza¢ao e construgao positiva das identidades negras, de forma
estereotipada.

Hall (2010, p. 430) aponta trés aspectos acerca de estereotipar. Primeiro, o esteredtipo
“reduz, essencializa, naturaliza e fixa a ‘diferenca”. Segundo, o ato de estereotipar desdobra
uma estratégia de divisao, divide o normal e o aceitavel do anormal e do inaceitavel, entao
exclui ou expulsa tudo o que nao se encaixa, que é diferente. Terceiro, a estereotipa¢ao acon-
tece nos lugares onde existem grandes desigualdades de poder, o poder é corriqueiramente
usado contra o grupo subordinado ou excluido, segundo Hall.

A normalidade faz parte do sistema de exclusao, pois, ao estabelecé-la através dos es-
teredtipos e dos tipos, tem-se um modo de governar grupos, uma maneira de tentar formar
toda a sociedade de acordo com a prépria visao do mundo, o proprio sistema de valores, a
propria sensibilidade e ideologia do grupo dominante. Esse ponto de vista do grupo dominante
é tao correto para eles que o fazem parecer como ‘natural’ ou ‘inevitavel’, tém sucesso nessa
empreitada, logo, estabelecem sua hegemonia.

A colegao analisada traz poucos textos e exercicios relacionados as imagens de pessoas
negras e, dentro desse nimero reduzido, mais da metade dos temas sao excludentes, pois mar-
ginalizam e excluem as identidades negras, representando-as de maneira estereotipada. Aqui
enfocamos apenas nos discursos que trazem as mulheres negras no centro das representagoes.

Dentro da estereotipagdo hd relagao entre representagio, diferenca e poder, conforme
Hall (2010), pois a representagao tem grande poder de marcar, determinar e classificar. Essa
forga trata-se do poder simbdlico, o qual Hall chama de responsavel pela expulsio ritualizada.

Para compreender como sao construidos os esteredtipos socialmente também é neces-
sario compreender o poder em termos culturais e simbdlicos mais amplos, “[...] incluindo o
poder de representar alguém ou algo de certa forma dentro de certo ‘regime de representagao’.
Inclui o exercicio de poder simbdlico através das praticas representacionais.” (HALL, 2010, p.
431). Sendo assim, o esteredtipo enquanto pratica significante é central para a representagao
da diferenca racial, conforme Hall.

Nesse sentido, na analise topica da colegao Sintesis, encontramos alguns esteredtipos
classicos de representagao de identidade social de raga. Ressaltamos aqui as contribuigdes de
Martins (2009)" no que se refere a esse tipo de representag¢ao negra. O pesquisador denotou
alguns esteredtipos classicos, ou seja, frequentes, na representacao de identidade negra, al-
guns dos quais também encontramos na colegao Sintesis, o que ratifica a existéncia ainda de
lugares controlados para as identidades negras no LD.

! Mencionamos esse estudo da drea da publicidade, visto que os resultados encontrados pelo pesquisador, dentro do
tema sobre estere6tipos de negros na publicidade sdo pertinentes a todas as dreas interessadas nos estudos sobre re-
presentagdes negras. Martins (2009) traz uma concentragao de tipicas representagdes estereotipadas das identidades
negras que aparecem também, de forma alternada conforme objetivos das pesquisas, na area da linguagem.
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Os esteredtipos classicos encontrados por Martins para representar as pessoas negras
sao: trabalhador bragal, artista, atleta, carente social e africano primitivo. Aqui, trazemos os
esteredtipos encontrados de representagao de identidades sociais de mulheres negras.

Quadro 5: Sumarizagao topica de exercicio gramatical

Capitulo 1;Quién soy? Gramdtica basica Exercicio gramatical
M1 Escrever texto a partir de dados
Método: construgao pessoais de pessoas;
Macroposigoes semanticas M2 encanador

M 3 garconete

Macroposigao/ tépico geral Profissoes

Fonte: Enevan (2016, p.123)

No primeiro volume da colegdo Sintesis, o tema excludente - Profissdes - encontra-se
em um exercicio gramatical (p. 15, 16). O exercicio apresenta algumas imagens de pessoas re-
lacionadas as descrigdes de suas informagdes pessoais, para que seja elaborado um texto sobre
essas pessoas. Destacamos que as profissoes, conforme M2 e M3, atribuidas as pessoas negras
das imagens, s3o profissdes pouco valorizadas socialmente, que consequentemente nao tém
reconhecimento financeiro assim como algumas profissoes que exigem formagao superior,
por exemplo. A mulher ocupando o cargo de gargonete, conforme M3, é representada pela sua
condigao social, é posicionada em lugar menos privilegiado, com menos possibilidades que
outras profissoes exercidas por mulheres brancas no LD.

Esse lugar ocupado por ela nao é problematizado nesse exercicio ou outro relacionado, o
que vai ao encontro do que Hall (2010) chama de normalizagao dentro dos esteredtipos. Tratar
como normal o fato de uma mulher negra ocupar o espago de servir ao outro, no contexto de
ensino de lingua no altimo pais da América a abolir a escravidao hd apenas 131 anos, é mais
uma maneira de invisibilizar a desigualdade social, latente para as mulheres negras.

Conformeja apontamos com base em Hall (2010), a representagao tem grande poder de
marcar, determinar e classificar por meio do poder simbdlico. Apontamos aqui que a fixagao
da mulher negra ao trabalho doméstico ou outro tipo de trabalho bragal, ndo prestigiado so-
cialmente, estd ligada a fixagao deste grupo em posigdes cristalizadas e das diferencas raciais
vistas como critério para a inferiorizagao e subalternizago.
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Quadro 6: Sumarizagio topica de exercicio de compreensio auditiva

Capitulo ;Dénde vive la gente? | Se¢do: Para oir y comprender Exercicio auditivo

M1 Casal vive em uma casa muito
simples, na favela.
Método: generalizagao M2 A casa é pequena e o bairro sem
Macroposi¢des semanticas infraestrutura.
M3 Gostam de viver nesse local, ja
que os vizinhos ajudam.

Viver com poucos recursos €

Macroposi¢ao/topico geral: . PR
posicao/topico g receber ajuda é satisfatédrio.

Fonte: Enevan (2016, p. 125)

O terceiro tema excludente desse volume - Viver com poucos recursos e receber ajuda
é satisfatdrio - se deu através de um exercicio de compreensao auditiva relacionado a uma
imagem de uma mulher negra em sua casa. O tema do exercicio, extraido da sumarizagao
das macroposi¢oes semanticas, indica que viver com poucos recursos e receber ajuda é algo
satisfatério. O texto apresenta um homem e uma mulher que vivem juntos em uma casa pe-
quena, em uma favela, sem infraestrutura, os quais afirmam que gostam de viver nesse local
porque os vizinhos sao solidarios.

Esse tema carrega o esteredtipo de pobreza, que se reflete nas condigoes precarias de
vida que o locutor descreve, além do esteredtipo da preguica, visivel na descri¢ao da passivi-
dade e conformismo diante da vida precdria e o comodismo com a solidariedade dos vizinhos,
que ajudam esse casal, conforme explicitado na M3. Os contextos de pobreza e escassez de
recursos tém sido comumente cendrios para a representac¢ao de mulheres e criangas negras,
conforme apontou Jovino (2014, p. 134). Todavia, dentro de uma cultura afro-brasileira peri-
térica, a solidariedade é um valor cantado em verso e prosa, dos didrios de Maria Carolina de
Jesus aos sambas cantados por Zeca Pagodinho, e isso poderia fazer parte de uma atividade
escolar critico reflexiva, mas quando ela aparece nos LD é para ressaltar como artistas bran-
cos e, preferencialmente, americanos tém se esfor¢ado para mudar o mundo ou torna-lo um
lugar melhor para alguns desafortunados, prioritariamente em algum pais da Africa negra.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nas andlises apresentadas denotamos as imbricagdes entre género, classe e raga. Os
lugares sociais atribuidos as mulheres negras, nessa cole¢ao, refletem ideias socialmente com-
partilhadas sobre suas possibilidades de vida e trabalho, congelando, algumas vezes, as repre-
sentagoes de identidades sociais negras em contextos estereotipados de menor poder e acesso.

Conforme a andlise apresentada, destacamos ainda que dentre as poucas representa-
¢Oes negras que estao contextualizadas em textos e exercicios, nem todas trazem reflexdes
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includentes, algumas ainda carregam esteredtipos sobre o que é ser mulher negra. Esse fato
trava e atrasa avangos nas politicas educacionais e sociais que buscam a valorizagao da diver-
sidade cultural, a equidade racial, o direito a representatividade e a promogao da visibilidade
do protagonismo feminino negro.

No entanto, 2 medida que questionamos e lutamos contra o status quo, enquanto grupos
de pesquisadoras(es), movimentos sociais, intelectuais, professoras(es), novas politicas publi-
cas educacionais se definem. O PNLD 2018, duas edigdes ap6s o guia analisado na pesquisa de
mestrado que gerou os dados apresentados aqui, ja apresentava um guia de livros didaticos
para a drea de espanhol, diferente daquele do ano de 2012. Dentre os critérios avaliativos das
colecdes que os guias indicam, em 2018, na se¢ao que se refere aos critérios legais, éticos e
democraticos, ha questdes especificas sobre a necessidade de os livros promoverem positi-
vamente a imagem da mulher, levando em conta sua participa¢ao em diferentes trabalhos,
profissoes e espagos de poder, refor¢gando sua visibilidade e protagonismo social.

O guia do PNLD 2018 (BRASIL, 2017, p. 23) também sugere que se avalie se os livros
indicados abordam a tematica de género, “[...] visando a construgao de uma sociedade nao-
-sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito a homo e transfobia”. Questiona se as
colecdes proporcionam “[...] o debate sobre os compromissos contemporaneos de superagao de
toda forma de violéncia, com especial aten¢ao para o compromisso educacional com a agenda
da naovioléncia contra a mulher.” (BRASIL, 2017, p. 23).

O guia também explicita a necessidade de se avaliar se os livros promovem positiva-
mente a imagem de afrodescendentes, levando em conta sua participagao e protagonismo
em diferentes espagos de poder, assim como se promovem positivamente a cultura e histéria
afro-brasileira, dando “[...] visibilidade aos seus valores e tradigdes, organizagoes, conheci-
mentos, formas de participagdo social e saberes sécio cientificos, considerando seus direitos
e sua participacao em diferentes processos historicos que marcaram a construgao do Brasil
[...] (BRASIL, 2017, p.23), de modo que se valorizem as diferencas culturais na nossa socieda-
de multicultural. Por fim, o guia também aponta para a necessidade de as colegdes tratarem
da temdtica das relagdes étnico-raciais, do preconceito, discriminagao racial e da violéncia
correlatada, em busca de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Tais desdobramentos das politicas ptblicas educacionais revelavam avangos na area
do espanhol, que a partir das novas cole¢des poderiam trazer novas concepgoes de mundo e
de sujeitos para os(as) estudantes. Contudo, vivenciamos um momento em que o ensino da
lingua deixou de ser obrigatdrio nas escolas, conforme discutimos no inicio do texto, o que
torna os (as) estudantes mais distantes dessas possibilidades de formagao cidada inclusiva,
mais completa e eficaz, no continente que tem dezenove paises que falam espanhol como
lingua oficial, sendo que sete deles fazem fronteira com Brasil.
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INTERSECCIONALIDADES EM TEXTO
MULTIMODAL NO LIVRO DIDATICO
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INTERSECTIONALITIES IN MULTIMODAL TEXT
IN THE PORTUGUESE LANGUAGE TEACHING
BOOK OF FUNDAMENTAL EDUCATION
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Rubenilson Pereira de Araujo™

Resumo: A interseccionalidade é o conjunto aditivo que potencializa as discriminagoes
e torna-se o mecanismo que diferencia as experiéncias de opressao e de privilégios.
Diante disso, o objetivo da pesquisa consistiu em analisar o processo de inclusao
das temdticas que denotam esteredtipos em relacio as diferencas de identidades
e suas interseccionalidades, priorizando um texto multimodal no livro didatico de
Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental, distribuido pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD, 2013). Como base tedrica temos (BRASIL, 2017), (BNCC,
2017), (CRENSHAW apud PISCITELLI, 2008), (Diretrizes Nacionais Curriculares,
2013), (MOITA LOPES, 2002), (SILVA, 2009) e (WOODWARD, 2009). Como subsidio
metodolégico, utilizamos a pesquisa bibliografico-documental. Para isso, a andlise
centrou-se nas atividades da cole¢io do livro didtico (LD) Portugués: Linguagens,
Ensino Fundamental (CEREJA; MAGALHAES, 2015), priorizando as imagens e,
em alguns casos, as atividades de leitura (compreensao e interpretagao de textos).
A escolha das atividades/imagem analisadas ocorreu de acordo com a temdtica
interseccional sobre a mulher, o idoso e as diferengas no livro didatico de Lingua
Portuguesa que preconizam os estigmas socioculturais na cole¢io. Fez-se leitura da
cole¢do e, posteriormente, a atividade selecionada foi a que mais nos chamou ateng¢o
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no LD, descrevendo e analisando qual o tipo de preconceito predominante e questdes
subjacentes. Essa colec¢do foi escolhida devido a ter sido destaque na exigéncia de
leitura, de acordo com os cilculos do MEC em 2005 e 2008. O resultado obtido é
que, embora haja alguns estudos sobre as diferengas de identidades, ainda n3o ha
afirmacio dessas diferencgas por parte da cole¢do do livro didatico analisado. Com
isso, verificamos que a abordagem é apresentada de forma breve, principalmente
sobre a intersec¢ao dos esteredtipos que sobrepdem. Por isso, s30 necessarias agoes
pedagdgicas planejadas intencionalmente e politicas publicas educacionais por
parte do Estado e dos professores, considerando as representacdes do “diferente”
nas instituigdes escolares.

Paravras-cHave: Institui¢do Escolar; Preconceito; Diferencga; Intersecg3o.

Asstract: Intersectionality is the addictive set that enhances discrimination and
becomes the mechanism that differentiates experiences of oppression and privileges.
Therefore, the objective of the research was to analyze the inclusion process of the
themes that denote stereotypes in relation to the differences of identities and their
intersectionalities, prioritizing a multimodal text in the Portuguese Language
textbook, of Elementary Education, distributed by the National Book Program Didactic
(PNLD, 2013). As theoretical basis we have (BRASIL, 2017), (BNCC, 2017), (CRENSHAW
apud PISCITELLI, 2008), (National Curricular Guidelines, 2013), (MOITA LOPES,
2002), (SILVA, 2009) and (WOODWARD, 2009). As a methodological subsidy, we
used bibliographic and documentary research. For this, the analysis focused on
the activities of the Portuguese textbook (LD) collection: Languages, Elementary
Education (CEREJA; MAGALHAES, 2015), prioritizing images and, in some cases,
reading activities (comprehension and interpretation of texts). The choice of the
analyzed activities / image took place according to the intersectional theme about
women, the elderly and the differences in the Portuguese language textbook that
advocate the socio-cultural stigmas in the collection. The collection was read and,
subsequently, the selected activity was the one that most caught our attention in the
LD, describing and analyzing the prevailing type of prejudice and underlying issues.
This collection was chosen because it was highlighted in the reading requirement,
according to MEC calculations in 2005 and 2008. The result obtained is that, although
there are some studies on the differences in identities, there is still no affirmation of
these differences on the part of the analyzed textbook collection. With that, we verified
that the approach is presented in a brief way, mainly about the intersection of the
overlapping stereotypes. For this reason, intentionally planned pedagogical actions
and educational public policies are needed by the State and teachers, considering the
representations of the “different” in school institutions.

Keyworbs: School Institution; Preconception; Difference; Intersection.
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INTRODUGAO

Olivro didatico é o principal material utilizado pelos educadores em sala de aula, sen3o,
em muitos casos, 0 nico, que orienta as praticas pedagdgicas de forma sistematica e sua difu-
sao no trabalho docente. Desse modo, o contato com o livro e com suas informagoes é de real
importancia para a constru¢ao de valores, de conhecimentos e de informagdes. Historicamente,
com o dominio em toda educagao bésica, o livro didatico é um instrumento de letramento que
contribui para o exercicio da cidadania no Brasil, no sentido de desenvolvimento da qualidade,
e é distribuido a estudantes de escolas publicas, gratuitamente, pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD).

Muitas tém sido as pesquisas desenvolvidas sobre o livro didatico no Brasil por estu-
diosos/as e por formuladores de politicas pablicas, com o objetivo de melhorar a educagdoea
qualidade do ensino, por meio do PNLD. Dentre essas pesquisas, destacamos as tematicas a
respeito das influéncias ideoldgicas das imagens no livro que contemple a diversidade social
e cultural de Souza (2014); Literaturas afro-brasileira e africana e o desafio nos livros did4ticos
de lingua portuguesa para o ensino médio de Costa (2014) e Discursos sobre relagdes raciais
em livros didaticos de portugués para as séries iniciais do Ensino Fundamental de autoria
de Jania (2010), que vém contribuindo para o rompimento de preconceito de raga, de cor, de
género e religido.

De acordo com Rojo e Batista (2003), muitas coleg¢des ja tém sido aperfeicoadas em
atender os diferentes interesses, gerados pelos fatores de ordem regional, cultural e social. Essa
concepeao do livro didatico flexivel destina-se a parte diversificada das formas de organizagao
escolar e dos projetos politico-pedagdgicos, com base na diversidade das necessidades e nos
interesses sociais e regionais. Tais mudancas tém ocorrido desde 1985, quando foi definido o
Decreto-Lein.° 91.542, que estabeleceu e fixou parte das caracteristicas atuais do PNLD, dentre
elas, a escolha do livro didético por professores/as, a sua distribui¢ao gratuita as escolas e a
sua aquisi¢ao com recursos do Governo Federal.

Como principal recurso usado em sala de aula, o livro precisa trazer conceitos funda-
mentais nas diversas disciplinas do saber, de forma bem estruturada, em uma linguagem de
facil entendimento, simplificada para facilitar a obten¢ao de conhecimentos pelos/as alunos/
as. No entanto, estudos e investigagoes sobre as produgoes didaticas brasileiras vém denun-
ciando a falta de qualidade.

Assim sendo, abordamos as interseccionalidades sobre os diversos tipos de estereé-
tipos contidos no livro didatico que articulam as diferencas sociais, raciais e de identidade.
Pensando nisso, os educadores precisam de fundamentos para abordagem de leitura, das
imagens e de producao de texto, a fim de que nao se tornem meros reprodutores da politica
vigente na escolha do livro didatico, visto que, nos livros de Lingua Portuguesa, como nos de
outras areas, existem textos, imagens caricaturais, fotos que retratam desigualdades, diver-
sidades, aspectos socioculturais, histéricos e diferencas de identidades.
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O embasamento tedrico centra-se nas teorias de (BRASIL, 2017), (BNCC, 2017),
(CRENSHAW apud PISCITELLI, 2008), (DNC, 2013), (MOITA LOPES, 2002), (SILVA, 2009) e
(WOODWARD, 2009), os quais discutem sobre as temadticas envolvidas como diferengas de
identidades, intersec¢ao de preconceitos e direitos das mulheres e idosos.

O corpus da pesquisa constituiu-se da cole¢ao do LD Portugués: Linguagens, de William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhies, publicada pela editora Saraiva. A opgao pela
referida colec¢do se deve ao fato de ela existir desde 1998, abrangendo do 1.° a0 9.° ano e todo
Ensino Médio. E importante ressaltar que essa cole¢io é adotada pela maioria das escolas
brasileiras, segundo o Guia do Livro Didatico.

O presente artigo estd dividido em trés partes. Na primeira, na discussao tedrica, abor-
damos a respeito de identidades, diversidade e questdes interseccionais, na segunda parte
analisamos o texto multimodal “A construg¢ao sociocultural da anormalidade de outrem: a
faixa etaria e suas diferencas” e na tltima fizemos as consideragoes finais.

DiscussAo TEORICA

IDENTIDADE, DIVERSIDADE E QUESTOES INTERSECCIONAIS

Nos dias atuais, muito se tem discutido sobre questdes de identidade, devido as dife-
rengas sociais, raciais, sexuais e de géneros, com o objetivo de desfazer a predominancia da
hegemonia tnica: o branco, o heterossexual masculino. As lutas sociopoliticas com direito ao
mosaico tém sido o grande interesse das Ciéncias Humanas, que procuram compreender o
ser humano. N3o estd sendo uma tarefa facil, apesar das pesquisas que procuram analisar os
aspectos psicoldgicos, cognitivos e sociais do sujeito. (MOITA LOPES, 2002). Essa dificuldade,
muitas vezes, deve-se ao fato de considerarmos um mundo plural, onde é respeitada a expe-
riéncia humana de forma homogénea, quando deveriamos levar em conta a heterogeneidade
tipica de um povo.

Nesse sentido, observamos que a identidade de um povo estd relacionada a diferenca e
aidiossincrasia que existe em cada ser humano: a maneira de agir, de pensar, de ser depende
de cada individuo, pois, de acordo com Silva (2000), em um primeiro momento, parece facil

» o« » o«

definir identidade como aquilo que se é: “sou brasileiro”, “sou negro”, “sou heterossexual”,

» o«

“sou jovem”, “sou homem”. Assim, a identidade parece ser vista como algo positivo, sendo,
portanto, uma caracteristica independente. A diferenca, segundo o referido autor, também é
concebida como entidade independente, porém em oposi¢ao a identidade. Em outras palavras,

» o« » o« » o«

a diferenga é aquilo que o outro é: “ela é italiana”, “ela é branca”, “ela é homossexual”, “ela é

idosa”, “ela ¢ mulher”. Nesse caso, a diferenca é vista como algo que remete a si proprio e nao
atodos. No entanto, identidade e diferenga estao em uma relagao de estreita dependéncia.
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Diante desse contexto, observa-se a complexidade do termo identidade e o estudo
sobre o assunto, ja que o ser social, muitas vezes, acha que suas caracteristicas, seus meios
simbdlicos, sao promissores, melhores que os do outro e nao olha para o seu eu. Outro ponto
que merece destaque s3o as mudancas de identidades pelas quais passamos no decorrer de
nossa existéncia, e isso se deve a varios fatores, como

[...] as mudancas rapidas que as sociedades tém enfrentado ultima-
mente — tais como a locomogao/imigragao de um continente a outro,
em curto espac¢o de tempo, e a comunicag¢io via meio eletrénicos, em
tempo real — tém tornado mais e mais aparente a existéncia de con-
fronto identitarios a0 mesmo tempo em que possibilitam o processo de
exposi¢do a outras identidades e, portanto, de recomposi¢io de quem
somos diante dos outros, inclusive por meio de identidades virtuais.
(TURKLE apud MOITA LOPES, 2002, p. 58).

Na fase de construgao dessas identidades diversas do ser humano, a escola deve ser
promotora de socializagdo, ou seja, deve construir o elo de esclarecimento entre alunos e pro-
fessores, preparando os discentes para exposi¢ao nas praticas discursivas fora do contexto
escolar, pois é na escola que, inicialmente, a crianga comega a se expor publicamente. Por
isso, é fundamental que discussoes sejam realizadas, a fim de esclarecer que a identidade
nao é fixa e imutavel.

Sabemos que aidentidade cultural de um povo nao é um produto acabado; constitui-se,
antes, em um processo em construgao. Seus elementos sio compostos de bens culturais co-
muns a uma sociedade: lingua, histéria, costumes, idade, religidao. Hd uma representagao quan-
do falamos, quando agimos. Nesse sentido, mostramos as nossas diferencas. O sujeito sempre
fala a partir de uma posigao histérica especifica, em relagao ao seu passado (WOODWARD,
2009). Assim, a construg¢ao da identidade é tanto simbdlica como social. A nossa identidade
nacional é marcada pelo género masculino; por isso, nossas a¢des estao ligadas a concepgao
militarista de masculinidade. Podemos afirmar, a partir disso, que o termo masculino sempre
teve mais forc¢a, enquanto o feminino é visto como algo fragil, que nao pode enfrentar uma
guerra entre paises, por exemplo.

Afirmamos que é simbélica por analisar algo que identifica um grupo especifico e nao
outro. Um exemplo disso, conforme Woodward (2009), s30 as caracteristicas de uma determi-
nada cultura: gosto pelo rock como misica, nao tem religido, gostos por bebidas alcodlicas. Ja
outras culturas, como a negra, gostam de seguir uma religiao, gostam de dangar, fazer rituais
etc. O social esta ligado a identidade simbdlica, pois “a marcagao simbdlica é o meio pelo qual
damos sentido as praticas e a relagdes sociais, definindo, por exemplo, quem é excluido e quem
é incluido” (WOODWARD, 2009, p. 14). E por meio da diferencia¢io social que acontecem as
diferencgas que sao vividas nas relagdes sociais e que podem ser divididas entre “nds” e “eles”.
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Atualmente, hd uma preocupagao com a identidade no sentido global, principalmente
quando pensamos em diversidade, com as identidades pessoais, nacionais, politicas, sexuais e
étnicas. Ha varios tedricos que definem o termo, porém percebemos que a maioria direciona
para a mesma defini¢do. Identidade diz respeito a diversidade que vivemos hoje, a luta pelo
reconhecimento das contingentes verdades, pois sabemos que nada é definitivo. Existem
multiplas verdades, e nao apenas uma absoluta. Identidade depende também do momento e
da situagdo em que o sujeito se encontra, visto que somos “varias pessoas” em uma so, desem-
penhamos varias fung¢des e representamos varios papéis no dia a dia. Identidade é a produgao
de significados construidos nos diversos saberes: cultura, histéria e nos discursos que s3o
ressignificados, a partir dos quais os sujeitos se posicionam quando podem falar.

O termo interseccionalidade, ou teoria interseccional, refere-se ao estudo da sobre-
posicao ou da intersec¢ao de diferentes formas de subordinag¢ao/opressio. A teoria remete a
diferentes categorias de opressio, de dominagao ou de discriminagao, em relagao as identida-
des sociais divergentes, tais como diferencas sociais, culturais, de género, de raga, de religido,
de capacidade, de orientagao sexual etc.:

[...] asinterseccionalidades s3o formas de capturar as consequéncias da
interagao entre duas ou mais formas de subordinagao: sexismo, racis-
mo, patriarcalismo. Essa no¢do de ‘intera¢iao’ entre formas de subordi-
nacao possibilitaria superar a nogao de superposigao de opressdes. Por
exemplo, a ideia de que uma mulher negra é duplamente oprimida, a
opressio por ser mulher deve ser adicionada a opressio por ser negra.
(CRENSHAW apud PISCITELLIL, 2008, p. 267).

Ainterseccionalidade mostra a existéncia de injustica, de desrespeito em diversas abor-
dagens dentro da sociedade. Ou seja, o preconceito, os esteredtipos, 0s estigmas acontecem
de forma simultdnea nos diversos eixos de identidade. Como o exemplo acima, percebemos
que a mulher sofre opressao pelo fato de ser mulher e de ser negra (cor da pele e raga enqua-
drada), assim como existe homofobia e preconceito racial se um homem assumir a orienta¢ao
homossexual e pertencer a raga negra.

Outro exemplo a que recorremos é o fato de uma pessoa de terceira idade ser discri-
minada pela idade e pelo fato da condi¢ao de ser mulher. Notamos, assim, que as formas de
interseccao se inter-relacionam, tornando-se dependentes uma da outra, formando diversas
formas de discriminagao e de preconceitos.

Quando falamos de género feminino, lembramos virias categorias de estigmas que
se referem a ele e que se interseccionam, decorridas de violéncia, de menores saldrios, de
preconceitos contra a cor, a classe social. Esses elementos estio em evidéncia por causa de
lutas contra os dissabores que a classe feminina vem passando na trajetdria de vida. A luta
entre as diferencas de homens e de mulheres tem crescido, em busca constante de legitimar
os direitos femininos por meio do movimento feminista.
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Feminismo é um movimento organizado pelas mulheres, no ocidente
moderno, que propde igualdade nas relagdes delas com os homens,
mediante mudanga de valores, de comportamentos e de atitudes, em
todas as esferas da vida humana. (ALBERNAZ; LONGUI, 2009, p. 76).

Dessa forma, entende-se que o feminismo tem a finalidade de lutar pela igualdade de
direitos, no entanto muitas pessoas nao concordam com isso. Esses casos estao relacionados
aos aspectos religiosos, culturais, que veem a mulher como ser submisso. Crenshaw (2002)
discute sobre as intersecgOes de raca e de género em relagao as mulheres e afirma que os direi-
tos humanos sao direitos das mulheres e que os direitos das mulheres sao direitos humanos.
Em outras palavras, quando os direitos humanos das mulheres eram violados, semelhantes
aos direitos dos homens, elas nao eram protegidas, porque esses problemas estao ligados as
questdes de género e, como consequéncia disso, de acordo com Crenshaw, apés as conferén-
cias de Viena (1992) e de Pequim (1995), as mulheres passam a entender que “os direitos das
mulheres sio direitos humanos” e devem ser protegidos.

Embora com avangos, depois de lutas constantes, a mulher ainda vive em opressoes
irredutiveis pela sociedade que a julga e a vé como um ser refém do colonialismo e do patriar-
calismo, representado pelo ser masculino, por meio de multiplas dominagées. Podemos pensar
nas intersecgoes de género com modalidades de raga, sexual, de classe de que a mulher é vitima,
perfazendo assim a falta de reconhecimento de uma classe humana que luta pela melhoria de
vida. Ha também outros tipos de discriminagao da mulher em fun¢ao da deficiéncia, daidade
etc. Afirmamos isso quando a mulher deixa de ser empregada em uma determinada empresa
por causa da idade avancada, considerada como nao agente, incapaz de exercer uma profissao.

O envelhecimento humano é uma area de estudo, principalmente da satde, que tem
crescido e se expandido cada vez mais, porém é fundamental percebermos que a longevidade
nao éigual para todos e as diferencas existentes dependem de condi¢des de atendimento social,
acesso aos bens de servicos, além de cobertura de rede de prote¢ao. Embora protegidos pelo
Estatuto do Idoso, muitos idosos sofrem por a sociedade n3o assegurar seus direitos, com o
objetivo de melhorar a qualidade de vida da terceira idade.

Art.3°- E obrigacio da familia, da comunidade, da sociedade e do Poder
Publico assegurar ao idoso, com absoluta prioridade, a efetivacao do
direito avida, a satide, a alimentacio, a educagio, a cultura, ao esporte,
ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito
e a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 2017, p. 8).

Atingir um envelhecimento ativo é um objetivo de vida para todos. Para que isso ocorra,
é necessario que a sociedade pense e planeje melhores condig¢oes de vida, visando a uma velhice
frequente nos espagos publicos de convivéncias que abrangem o chamado grupo de terceira
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idade, como espagos religiosos, culturais, centros de satide ptblicos ou privados, incluindo assim
aheterogeneidade como sinal do processo de envelhecimento que caracteriza a vida das pessoas.

A fase davelhice é vista por alguns como decadente, intil, exclusao e morte, principal-
mente pelos jovens, que ainda nao possuem maturidade. Esses elementos negativos tratam
de preconceitos que rotulam e, assim, dificultam politicas publicas para a inser¢ao do idoso
na sociedade. Além disso, acreditamos que as mulheres idosas sofrem ainda mais pelo fato
de serem do género feminino, principalmente se considerarmos a violéncia contra a mulher.
Para coibir isso, temos como principal referéncia a Lei Maria da Penha (Lei 11.340/2006), a
qual objetiva prevenir e coibir a violéncia contra a mulher.

ANALISE DO TEXTO MULTIMODAL

A CONSTRUGAO SOCIOCULTURAL DA ANORMALIDADE DE OUTREM: A FAIXA ETARIA E SUAS DIFERENGAS

Na Unidade 03, no Capitulo o1 do LD do 7.° ano, temos o texto Bruxas ndo existem, de Moacyr
Scliar. O capitulo inicia com alguns questionamentos, como: “As vezes, podemos estranhar e até nio com-
preender as pessoas que vivem d nossa volta. Mas serd que temos direito de néo aceitd-las? Temos o direito
de ser cruéis com o outro somente porque ele é diferente de nés?”. (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 138).

O texto referido fala de um menino que chama a vizinha de bruxa, juntamente com seus
coleguinhas, devido a senhora ter caracteristicas fisicas diferentes, gorda, enorme, cabelos que
pareciam palhas, nariz comprido etc. No entanto, em um determinado dia, o menino sofre
um acidente e a senhora, entao considerada bruxa, o salva e o leva para a mae cuidar dele. A
partir disso, o garoto se torna amigo da senhora, que era muito boa.

O que se observa diante da imagem e das atividades é que nao ha reflexao sobre os ido-
sos e seus direitos. O texto mostra apenas a atitude bondosa da senhora e a reagao contriria
dos adolescentes, mostrando como as pessoas da terceiraidade’ s3o tratadas, principalmente
pelos jovens, que os veem como pessoas insignificantes. Para compreender melhor, ha varios
tipos de violéncia: violéncia contra a mulher, violéncia doméstica e violéncia contra o idoso
(estabelecida pela Lei n.° 10.741/2003). Nesse caso, priorizamos a violéncia contra o idoso,
relacionando a intersec¢ao da violéncia contra a mulher.

'A palavra terceira idade, atualmente t3o usada, teve sua origem na Franga, na década de 1960, e era utilizada para des-
crever aidade em que a pessoa se aposentava. A primeira idade seria a infincia, que traduziria uma ideia de improduti-
vidade, mas com possibilidade de crescimento. J4 a segunda idade seria a vida adulta, etapa produtiva. Na época em que
a expressdo terceira idade foi criada, procurou-se garantir a atividade das pessoas depois da aposentadoria, que ocorria
na Franga por volta dos 45 anos. Com o avango continuo da esperanca de vida, a expressdo “terceira idade” passou a
designar a faixa etdria intermediaria entre a vida adulta e a velhice (NERI; FREIRE, 2000).
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Figura o1: Imagem de uma senhora considerada bruxa pelos adolescentes.

Jefferson Galdino

Fonte: Cereja e Magalhaes (2015, p. 138).

Segundo Cordeiro e Scott (2009), pela for¢a dos movimentos de mulheres, a Violéncia
Contra as Mulheres possui uma conceitualizag¢ao e os termos para caracterizi-la constituem
uma sinaliza¢ao politica dos questionamentos e das agdes e reagdes que ocorrem em torno
dela, visto que existem a Violéncia Doméstica e Intrafamiliar. Pode ocorrer também, segun-
do os autores, que a violéncia seja evocada por mais de um tipo de violéncia. Essas formas
de subordinac¢io e de opressao se sobrepdem e se interseccionam, pois, no caso estudado da
senhora considerada bruxa, mostra-se caracteristicas que os movimentos sociais também
lutam para combater: o fato de ser mulher e, ainda, de ser de terceiraidade. Esses elementos,
vistos pela sociedade como falta de capacidade, deixam as relagdes de género no ambito das
desigualdades, na posicao entre homens e mulheres.

Vale destacar que a violéncia contra o idoso n3o acontece somente com as mulheres,
porém é mais propicia nesse género devido a ser considerado por muitos “o sexo fragil”. Dito
isso, junta a velhice para diminuir o valor do ser humano como alguém que nao seja capaz de
fazer qualquer atividade. Esses fatores estao relacionados com o género, a cultura, a classe
social, os padroes de vida individual e coletiva da sociedade.

UNILETRAS, Ponta Grossa, v. 41, n. 1, p. 40-54, jan/jun. 2019
Disponivel em: <http://www.revistasz.uepg.br/index.php/uniletras>



INTERSECCIONALIDADES EM TEXTO MULTIMODAL NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL

No Brasil, de acordo com o Estatuto do Idoso (2003), as pessoas com idade igual ou
superior a 60 anos sao reconhecidas como idosas, mas nem por isso sao vistas como alguém
inativo. No entanto, essas questoes dependem da vida pessoal, familiar e profissional, que
servem de pontos de referéncia para mudangas. O artigo 20 do Estatuto do idoso afirma que
“O idoso tem direito a educagao, cultura, esporte, lazer, diversdes, espetdculos, produtos e
servigos que respeitem sua peculiar condigio de idade” (BRASIL, 2017, p. 14) e, mais adiante,
no Artigo 21,

O Poder Publico criard oportunidades de acesso do idoso a educagio,
adequando curriculos, metodologias e material didatico aos programas
educacionais a ele destinados.

§ 1.0 Os cursos especiais para idosos incluirdo contetido relativo as téc-
nicas de comunicagdo, computagao e demais avangos tecnoldgicos, para
sua integrag¢do a vida moderna.

$ 2.0 Os idosos participardo das comemoragdes de cardter civico ou
cultural, para transmiss3o de conhecimentos e vivéncias as demais ge-
ragoes, no sentido da preservacao da memoria e da identidade culturais.
(BRASIL, 2017, p. 14).

Dentro dessa perspectiva, a velhice passa a ser considerada uma fase boa da vida, nao
vista apenas pelas perdas, porém reconhecida pelos ganhos e pela administra¢ao das trans-
formagdes, cabendo ao idoso potencializar as proprias capacidades e atuar nas vivéncias a
que melhor se adaptem. Segundo Houaiss (2001), a palavra bruxa deriva do latim, de origem
pré-romana, pelo castelhano bruja, “feiticeira”. Ademais a palavra “bruxa” no idioma sanscrito
(a lingua sagrada da India) significa “mulher sdbia”. Em latim, a palavra também significa
larva de borboleta. Somando os significados podemos desconstruir o senso comum e afirmar
que ser bruxa é ter a sabedoria e o poder de se auto transformar.

A LDB também da visibilidade ao idoso quando afirma, no Artigo 37, que “A educagao
deJovens e Adultos serd destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade prépria” (p. 30).

Como o Brasil nao é mais um pais de jovens, mas um pais que tem envelhecido, com
mais de 15 milhdes de pessoas com 60 anos ou mais, de acordo com o IBGE (2011), estima-se
que a maior valorizagao do idoso possa acontecer em um futuro préximo, no qual o principal
objetivo seria analisar os esteredtipos relacionados a velhice. Assim, a visao do envelhecimento
como sinénimo de tltima etapa da vida e perdas mudaria para a concep¢ao de que essa fase
do ciclo vital é um momento oportuno para novas conquistas e para a continuidade do desen-
volvimento humano e dos saberes acumulados ao longo da vida e das experiéncias produzidas
até entdo. Dessa forma, a sociedade teria ganhos que seriam utilizados a favor do individuo,
dos que ainda estao em fase de crescimento e de aprendizado.
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Na Analise do Discurso, doravante AD, percebemos, nestes discursos, que o individuo,
por meio dalinguagem, seja escrita ou oral, exige uma forma de dizer. Se percebermos nossos
atos de fala e escrita, veremos que, para cada contexto, se faz uso de uma estratégia diferente.
Dessa forma, considerando a AD foucaultiana, observa-se o que estd implicito nos questiona-
mentos levantados pelo garoto em relagao a senhora, pois o sentido, na AD, nao existe em si,
porém é determinado pelos processos ideoldgicos inseridos nas questdes sdcio-histéricas do
sujeito e no contexto em que as palavras sao produzidas.

Além disso, na AD, devemos dar importancia ao nao-dito, pois o nao-dizer pressupde
a existéncia de uma forma discursiva. “Sabe-se bem que nao se tem o direito de dizer tudo,
que n3o se pode falar de tudo em qualquer circunstincia, que qualquer um, enfim, n2o pode
falar de qualquer coisa”. (FOUCAULT, 1996, p. 09).

No exemplo acima, notamos o nao-dizer, no entanto o preconceito se reproduz no
discurso do menino que nao aceita a diferenca da mulher, ligada a velhice, e isso se torna um
fator negativo no pensamento do jovem moderno, além de relacionar a terceira idade com
incapacidade, doenca, improdutividade, caracteristicas consideradas negativas nos valores
sociais atuais. Diferenc¢a que é marcada por sua identidade que mostra a versao estereotipada
de “bruxa”.

Asidentidades sdo fabricadas por meio da marca¢do da diferenca. Essa
marcagao da diferenga ocorre tanto por meio de sistemas simbdlicos de
representagao quanto por meio de formas de exclusio social. A identida-
de, pois, ndo é o oposto da diferenca: a identidade depende da diferenca.
(WOODWARD, 2009, p. 40).

A diferenga do outro é aquilo que eu n3o sou, pois a identidade se mostra como a re-
presenta¢ao do préprio “eu” da subjetividade; ela é representada a partir da linguagem, de
aspectos historicos e culturais em que esta inserido o sujeito. O “eu” considerado o “nosso”
grupo, que constitui o menino, e o “outro”, o grupo do “diferente”, designado pela mulher
(ROCHA, 1988), caracterizando assim o etnocentrismo. Isso vai ao encontro do que afirma
Silva (2009): “A diferenga é como a identidade, simplesmente, existe” (p. 74).

O narrador do texto “Bruxas nao existem” conta que, quando era garoto, acreditava em
bruxas. a) Como ele achava que eram as bruxas? b) Essa ideia do narrador era compartilhada
por seus amigos?” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 139). No entanto, no tépico estudado, nio
hé referéncias as discussoes sobre diferenca de identidade, com exce¢ao da tltima questao.

O texto lido aborda virios temas, entre os quais a maldade infantil, a
solidariedade, a solidao, o julgamento baseado nas aparéncias. Que re-
flexdes ele provoca quanto ao relacionamento que normalmente temos
com o outro? (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 140).
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Nessa perspectiva, a identidade é livre e autossuficiente, capaz de ter varias versoes
de vida, isto é, varias formas de viver, sem a preocupag¢ao com o olhar do outro que muitas
vezes o julga, como se pudéssemos ter somente uma identidade fixa, mas a identidade é uma
“caracteristica independente, um fato ‘auténomo”. (SILVA, 2009, p. 74).

Entendemos o processo educacional como espago critico de formagao da cidadania,
na perspectiva de constru¢ao de uma sociedade mais solidaria, democratica e igualitaria.
Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (2013), o curriculo
deve ser construido com a finalidade de dar voz a diferentes grupos, como negros, indigenas,
mulheres, criangas e adolescentes, homossexuais, pessoas com deficiéncia, interagindo com
os estudos interseccionais dessas pessoas.

A escola, juntamente com o curriculo, precisa romper paradigmas tradicionais frag-
mentarios das areas, conforme citam Moraes (1997) e Fiorin (2008), e fomentar o cariter
interdisciplinar, na busca de integracao no curriculo, por meio das diversas areas do conhe-
cimento, a fim de tornar os conhecimentos abordados mais significativos para os educandos,
promovendo a participag¢ao continua de alunos com interesses, habilidades e experiéncias de
vida muito diferentes.

A medida que os estudantes se conscientizarem das leis e dos estatutos que defendem
os direitos dos idosos, das mulheres, dos negros, dos homossexuais, dos indigenas, a opinido
e os esteredtipos devem diminuir. E necessario que o curriculo escolar tire do papel e coloque
em pratica essas questdes e mostre que as diferengas existem e que o acesso a educagao é um
direito de todos, ao contrario da dominagao, que historicamente tem privado do direito de
aprender. Porisso, a Linguistica Aplicada defende a alteridade, o respeito mutuo as diferengas
e adiversidade na educagao, para que se efetive a possibilidade de todos participarem de uma
sociedade livre e democratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

O resultado das analises nos permitiu observar que o preconceito ainda é latente e o
respeito as diferencas identitarias e as diversidades ainda permanecem. No livro didatico ana-
lisado, mesmo com a publica¢ao de documentos oficiais, como a DNC (2013) e a BNCC (2017),
que defendem uma pratica social voltada para a vida sociocultural do estudante, observamos
os que julgam, sem considerar as diferencas existentes entre as pessoas.

Pensando por essa perspectiva e por estudos feitos, no que se refere a intersec¢ao de
esteredtipos veiculados no LD, percebemos que ainda existem formas de discriminagao por
meio dos textos multimodais presentes no livro. Dessa forma, a colegao analisada trabalha, em
parte, de maneira preconceituosa. Isso ficou presente na imagem da idosa e dos adolescentes
contidas no LD.

UNILETRAS, Ponta Grossa, v. 41, 1. 1, p. 40-54, jan/jun. 2019
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/uniletras>

51



52

ANA MARrcIA R. DE MIRANDA MACEDO E RUBENILSON PEREIRA DE ARAUJO

Acreditamos que esses fatores se devem principalmente a politica nacional do livro
didatico, vista como um subcampo que pertence a educagao, restrita a sistematizagao estatal
que se estrutura por meio das agdes e de seus agentes que dominam a concentragao de capital.
Assim sendo, ndo reproduzem nem legitimam a voz dos excluidos socialmente, deixando de
cumprir o que dispdem as leis vigentes.

E imprescindivel que os debates sobre as diferencas de identidades e as diversidades
fagam parte das aulas de lingua com outras disciplinas do saber. A escola deve ser espaco de
discursos que estao nos dmbitos sociais e nas praticas cotidianas. Nao podemos nos calar diante
das ideologias que a sociedade impde como o certo, como o padrao e esquecer a diversidade
de culturas, das diferencas entre jovens e idosos, da identidade de género, que nos faz calar
por ser um assunto “tabu” e imposto pelo Estado, como detentor do poder.

Entendemos ainda que o reconhecimento, em parte, dos grupos minoritarios, tem sido
feito a partir de movimentos sociais, os quais buscam a igualdade de direitos. Um exemplo
disso s2o as modificagoes ocorridas nos documentos oficiais ao longo das dltimas décadas,
na tentativa de inserir os estudantes na realidade local de cada um e, com isso, desenvolver
uma visao critica das disciplinas cursadas e uma visao global do mundo moderno, através de
luta no campo juridico, por intermédio de leis que defendem seus direitos, rompendo com a
identidade hegemdnica dominante, que é contestada em meio a uma pluralidade de identi-
dades em evolugao.

Finalmente, acreditamos que este trabalho possa trazer mais discussoes sobre a temd-
tica de intersecg¢ao de preconceitos que tanto diminui as vitimas de etnocentrismo, e trazer a
realidade como realmente acontece nas instituicoes escolares. Além disso, entendemos que
nossa pesquisa tem valor coletivo e educacional ao trazer a realidade implicita que, muitas
vezes, n2o enxergamos nas entrelinhas contidas no livro didatico. Por isso, imaginamos que
essa tematica deve ser aprofundada, a fim de que tenhamos subsidio para trabalhar por uma
politica educacional progressista e diversificada.
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O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA DA
EDUCACAO BASICA E AIMPLEMENTACAO DA
LEI 10.639/2003"

THE BASIC EDUCATION HISTORY TEXTBOOK
AND THE IMPLEMENTATION OF THE LAW
10.639/2.003

Flavia Rodrigues Lima da Rocha’

Resumo: O objetivo deste trabalho é analisar a participa¢ao do negro no livro de Histéria
da Educagdo Bésica e como a Lei 10.639/2003 tem influenciado a renovagao do discurso
a respeito desse sujeito. Para desenvolver este trabalho escolheu-se a cole¢do mais
pedida pelas escolas brasileiras, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico,
em suas Gltimas edi¢des para o Ensino Médio na disciplina de Histéria. Estas edi¢des
foram analisadas em seus textos, imagens e os conteidos, numa comparagao entre
as duas. Sabe-se que nenhum livro didatico é ingénuo, antes representa ideologias
a serem ensinadas nas escolas (Bittencourt, 2009). Sendo assim, verificou-se pouca
mudanga de uma edi¢3o para outra, bem como muito da ideologia europeia a
predominar nos conteddos e nas abordagens de seus diferentes assuntos, apesar de
perceber-se também um esforco das editoras em se adequar as legislagoes exigidas
pelo PNLD.

Paravras-CHavE: Lei 10.639/2003; Livro Didatico; Histdria.

Asstract: The objective of this paper is to analyze the participation of black people in
the Basic Education History book and how Law 10.639/2003 has influenced the renewal
of discourse about this subject. To develop this work, the most requested collection
by Brazilian schools has been chosen through the National Textbook Program, in its
latest edition for High School, discipline of History. These editions were analyzed in
their texts, images and contents, in a comparison between the two. It is known that
no textbook is naive, but represents ideologies to be taught in schools (Bittencourt,
2009). As a result, there has been little change from one edition to another, as well
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as much of the European ideology is predominant in the content and approach of
its different subjects, although there is also an effort by publishers to conform to the
laws required by PNLD.

Keyworps: Law 10.639/2003; Textbook; History.

A IMPORTANCIA DO LIVRO DIDATICO NA IMPLANTAGAO DA LEI 10.639/2003

Este trabalho trata de uma analise comparativa da1° e 2° edi¢ao da obra Histéria Sociedade
& Cidadania, do autor Alfredo Boulos Janior, voltada para o Ensino Médio. Sendo a 1* edi-
¢30/2013, aprovada pelo PNLD para ser usada nos anos de 2015 a 2017 e a 2? edi¢a0/2016,
aprovada pelo PNLD para ser usada nos anos de 2018 a 2020. E, sendo esta tltima, segundo
o relatério do PNLD, a mais requisitada por professores e escolas para ser utilizada na rede
publica no seu periodo vigente, motivo este que nos levou a escolha da devida obra didatica.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é responsavel por regulamentar e
avaliar todos os contetidos, bem como a forma com que estes se apresentam nas obras di-
daticas. Instituido em 1985 somente para as séries iniciais e reestruturado em 1993, no ano
de 2007 estendeu suas agdes ao Ensino Médio, promovendo a avalia¢ao de dezenas de co-
legdes, adquirindo e distribuindo centenas de milhdes de exemplares em todos os estados
brasileiros, por ser compreendido como um material empregado em situagao de ensino e
aprendizagem, estando presente em salas de aula, bibliotecas, nos lares dos alunos, servindo,
sobretudo, como instrumento de formagao continuada para o professor e, até mesmo, como
orientagao curricular.

A Lei 10.639/2003, promulgada ha 17 anos, modificou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), de 1996, que passou a incluir, de forma obrigatdria, no curriculo
oficial da Rede de Ensino a temadtica “histéria e cultura africana e afro-brasileira”, trazendo
consigo a necessidade de mudanca em relagao aos contetidos didaticos presentes nos livros de
Histdria escolhidos pelas escolas e distribuidos pelo Ministério da Educag¢do e Cultura (MEC).

Portanto, propde-se neste trabalho uma comparacgao entre as mudancas realizadas de
uma edi¢do para a outra, buscando identificar se a Lei 10.639/2003 estd sendo cumprida e de
que forma os contetdos da histéria e cultura africana e afro-brasileira estao sendo inseridos,
verificando as modifica¢des ou manutengao destes contetidos na obra em estudo, bem como
o formato com que os mesmos sao abordados.

Este estudo torna-se importante uma vez que o livro didatico ainda é o recurso mais
utilizado nas salas de aula por professores e alunos, podendo as vezes ser o inico material
pedagdgico disponivel aos professores. Segundo Bittencourt (2009), o livro torna-se um
instrumento fundamental na prépria constitui¢ao dos saberes escolares; a autora diz tam-
bém que o livro didatico precisa ser entendido como veiculo de um sistema de valores, de
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ideologias, levando-nos a refletir e analisar estes valores e ideologias presentes nas obras,
mesmo que seja de forma oculta ou explicita, j4 que a mesma autora cita que o livro didati-
co é, também, uma mercadoria, um produto do mundo da edigio e que em sua construgao
interferem varios sujeitos.

Assim, as obras didaticas podem vir cheias de preconceitos velados ou ocultos por meio
de fotos e figuras estereotipadas ou de textos que transformam movimentos de resisténcia e
deluta em movimentos de rebelido, como, por exemplo, transformando o sujeito escravizado
em um sujeito puramente rebelde. Como afirma Bittencourt (2009), os livros diddticos s3o
um tema polémico, sendo um instrumento a servigo da ideologia dominante, cabendo aos
profissionais da educagdo problematiza-los e a utilizi-los de forma critica, buscando a n3o
reprodugao de ideologias historicamente dominantes e opressoras.

O negro e sua cultura s3o, historicamente, esquecidos ou apresentados de forma inferio-
rizada, pelo simples fato de nosso ensino privilegiar e criar um curriculo predominantemente
europeizado, onde segundo Frazio e Ralejo (2014), Africa, Asia e América, antes da chegada
dos europeus, sao negligenciadas no ensino de Histéria, justamente por estes curriculos co-
locarem a Europa no centro das narrativas.

Com a aprovagao da Lei 10.639/2003, nao se esperava uma completa e rapida mudanca
do livro didatico, mas sim uma melhora na inser¢ao dos contetdos referentes a histéria e
cultura africana e afro-brasileira, uma vez que a temdtica pode ser trabalhada em diferentes
periodos histdricos e como valorizagao da histéria e da cultura da populagao negra, criando
assim identidades positivas por meio do processo de ensino e aprendizagem deste contetido.
Assim, o livro didatico, sendo um veiculo de ideologias e sendo ele construido sob a perspec-
tiva de uma educagdo eurocéntrica, pode facilmente camuflar praticas racistas e deixar de
lado assuntos da referida tematica, que possam empoderar personagens negros, formando
uma identidade humanizada destes sujeitos que hoje estao nas escolas que consomem os
livros didaticos.

Compreendendo que a Lei 10.639/2003 nasce apds anos de luta por parte do movimen-
to negro, que buscava o reconhecimento da popula¢ao negra brasileira e ansiava que suas
histérias de lutas e suas culturas fossem retiradas do esquecimento e passassem a ter seu
devido lugar de direito na historiografia e contribuisse assim com o reconhecimento de suas
identidades, n3o sendo apresentados somente como ex-escravizados ou rebeldes. Levando
também em consideragao que, apds a san¢ao da referida lei, todo o curriculo de ensino deveria
ser transformado para fazé-la ser cumprida e, consequentemente, as obras didaticas deveriam
sofrer mudancas para atender as suas exigéncias, assim este trabalho tem por objetivo principal
compreender as mudancas sofridas nas edi¢oes da obra em estudo, qual seja, Historia Sociedade
& Cidadania, destinada ao Ensino Médio e responder questdes como: De que maneira essas
mudangas aconteceram? Como o negro e suas lutas passam a ser apresentadas nestas obras
pos-lei 10.639/2003? Quais mudangas o autor traz de uma edigao para a outra?
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O primeiro objetivo especifico deste trabalho é identificar se ainda existem elementos
que persistem em reproduzir o racismo na obra diddtica selecionada, analisando textos e ima-
gens para identificar se os mesmos ainda reproduzem o racismo de forma oculta ou velada.

Desde o sancionamento da Lei 10.639/2003, o Curriculo da Educagao Bisica bem como
os aportes que o atendem, inclusive o livro didatico, tém passado por um longo periodo de
ajuste e entende-se que em dezessete anos muitas mudangas significativas devem fazer parte
destareorganizacao do ensino e de seus aparatos. Desta maneira, o segundo objetivo especifico
desta pesquisa foi compreender elementos que rompem com o preconceito racial nas duas
edi¢des do livro analisado, bem como a forma como estes elementos foram sendo transfor-
mados ou inseridos para atender as exigéncias da legislagao.

Por fim, o terceiro e tltimo objetivo especifico deste trabalho é o de fazer uma compa-
racao entre as duas edigdes da obra selecionada, identificando que mudangas ocorreram de
uma edi¢3o para outra e se as mudangas ocorreram de forma positiva ou negativa.

Como parte de uma iniciagao cientifica, este trabalho comegou por um largo levanta-
mento sistematizado de referencial tedrico e posterior estudo do mesmo, por meio de leitu-
ras, resumos e resenhas. O estudo de nosso referencial tedrico deu suporte para que fossem
construidas algumas categorias de analises para os livros didaticos que irfamos trabalhar, tais
como aleitura de imagens, a verificagao dos contetidos especificos onde o sujeito negro poderia
estar, mas fora excluido, bem como outras situa¢des de contetidos que costumam reproduzir
ainferioridade da histdria e da cultura africana e afro-brasileira. Enfim, o referencial tedrico
deste trabalho indicou caminhos metodoldgicos a serem seguidos ao longo do processo de
analise da colegdo didatica em estudo.

O autor da colegao didatica em estudo, Alfredo Boulos Junior, é doutor em Educagao
(area de concentragao: Histdria da Educacgao), pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo (PUC/SP) e mestre em Ciéncias (area de concentragao: Histdria Social) pela Universidade
de S3o Paulo (USP). Lecionou na rede ptblica, particular e em cursinhos pré-vestibulares. E
autor de obras didaticas e paradidaticas e assessorou a Diretoria Técnica da Fundagao para o
Desenvolvimento da Educag¢ao em Sao Paulo.

Relacionando-se a sua metodologia, o autor descreve que quanto ao modo de abordar
o passado, deve-se evitar o anacronismo® e que para conhecer uma determinada sociedade
do passado, é necessario que se coloquem na pele das pessoas que viveram naqueles tempos.
Boulos pauta-se por alguns referencias tedricos da Nova Histéria, através dos quais, segundo
o autor, foram incorporados a agao e a fala das mulheres, dos negros, dos indigenas, dos ope-
rarios e de outros sujeitos histéricos antes relegados ao esquecimento e utilizando também
a histéria social inglesa para compreender episddios decisivos na formagao do mundo atual.

2Consiste em atribuir aos agentes histéricos do passado razdes ou sentimentos gerados no presente, interpretando-se,
assim, a histéria em fungao de critérios inadequados, como se os atuais fossem vélidos para todas as épocas.
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Bittencourt (2008) descreve que atualmente as obras didaticas estao repletas de ilus-
tragdes que parecem concorrer, em busca de espago, com os textos escritos. Nao muito dife-
rente do que narra Bittencourt (2008), o autor, quanto ao livro do 1° ano, faz a utiliza¢ao de
um vasto acervo de ilustragdes, como mapas e figuras. Na 1° edi¢3o o autor fez o uso de 498
figuras e na segunda somente 381. Diminuigao esta que n3o afetou as imagens relacionadas
aos contetidos da histdria e cultura africana e afro-brasileira, percebendo-se até mesmo um
aumento consideravel, ja que na 1°edi¢do, o autor fez o uso de apenas 29 e na 2°, 53 imagens
relacionadas a histéria e cultura africana e afro-brasileira.

MAPEANDO CONTEUDOS REFERENTES A HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRO NO LIVRO
HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA E BUSCANDO COMPREENDER SUA POSICAO NA CONTRIBUICAO DA
LUTA POR PROMOCAO DE IGUALDADE RACIAL NO AMBIENTE ESCOLAR

Em ambas as edig¢des, o autor faz o uso de figuras com personagens negros nao necessa-
riamente ligados a histéria africana e afro-brasileira, mas que refor¢am a construgao positiva
do sujeito negro, podendo citar como exemplo aimagem de 8 atletas negros correndo na prova
dos 100 metros rasos durante os jogos olimpicos de Londres, em 2012, onde é dado o destaque
ao atleta da Jamaica, Usain Bolt. Imagem essa que vem vinculada no tépico Os Jogos Olimpicos,
pertencente ao capitulo 8 (Cultura, religido e arte grega), inserido na unidade III (Democracia:
passado e presente). Na edi¢ao seguinte a figura é substituida pela prova feminina. Outro
exemplo é a figura de uma roda de capoeira utilizada nas duas edigdes, vinculada ao Capitulo
1 (Histéria, tempo e cultura), apenas dando énfase a que a capoeira se tornou patrimonio
cultural imaterial do Brasil, deixando de explanar que a mesma é uma heranca deixada pelos
ex-escravizados e que esta pratica foi considerada ilegal e vadiagem, sendo descriminada pela
legislagao brasileira apenas em 1890.

Na primeira edigao, Boulos utiliza muitas figuras soltas nas paginas, nao deixando
explicita a relag3o entre a figura e o contetido e com o tempo histérico que estd sendo estu-
dado pelo aluno, o que tende a prejudicar o processo de ensino e aprendizagem pela falta de
articulagdo entre os diferentes textos (imagens e contetidos). Segundo Bittencourt

Ver as cenas histdricas era o objetivo fundamental que justificava ou
ainda justifica a inclusdo de imagens nos livros didaticos em maior
numero possivel, significando que as ilustrag¢des concretizam a nogao
altamente abstrata de tempo histérico. (BITTENCOURT, 2008, p. 75).

Essanogao abstrata de tempo histérico remete a uma eternizagio do negro como escra-
vizado, n3o atendendo as exigéncias da Lei 10.639/2003 e suas Diretrizes (2004), que buscam
valorizar o sujeito negro em suas histérias, culturas e identidades.

Em relagao aos contetidos de histéria e cultura africana e afro-brasileira na 1* edi¢ao,
no capitulo 2 (Técnicas, tecnologias e vida social), inserido na unidade I (A aventura humana:

UNILETRAS, Ponta Grossa, v. 41, 1n. 1, p. 55-71, jan/jun. 2019 59
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/uniletras>



60

FLAviA RoDRIGUES LiMA DA RocHA

primeiros tempos), no titulo Trajetérias do Homo Sapiens o autor narra em poucas linhas que os
primeiros seres humanos surgiram na Africa e, do continente africano, em um longo processo,
povoaram os outros continentes, nao explorando de forma mais abrangente o povoamento
do continente africano. Na 2° edi¢do, nota-se pouca mudanga neste capitulo. O autor faz a
introdugao de um novo subtitulo denominado A valorizagdo das matrizes africana e indigena,
onde aborda a valoriza¢ao dos bens culturais associados aos indigenas e aos africanos, que o
autor denomina igualmente importantes na formagao da sociedade brasileira. Este contetido
é o iinico em relagdo a temadtica africana e afrodescendente incrementado a obra, os demais
citados na1° edi¢do sofreram alteragdes apenas em algumas figuras. Entretanto, é importante
dizer que a inser¢ao de um tema como este é de muito significado na luta contra o racismo,
uma vez que nele se encontra uma grande visibilidade aos povos colonizados e por séculos
excluidos do processo escolar, que sao os negros e os indigenas.

Naunidade II (Cidades: passado e presente), inserida no capitulo 4 (Africa antiga: Egito
e Nibia), exceto pelo do capitulo, em momento algum o autor escreve a palavra Africa, deixando
o continente completamente apagado durante toda a explanag¢ao do contetido, deixando de
abordar que os povos em estudo foram importantes civilizagdes que fizeram parte do conti-
nente africano. No subtitulo da mesma unidade intitulada Camponeses e escravos, o autor nao
faz nenhum tipo de explicacao e comparagao entre a escravidao do periodo da Antiguidade
com a escravidao moderna, dos negros que foram arrancados de seu continente para serem
levados cativos para longe de seu berco de origem. Nao hd distingao entre estes dois tipos de
escravidao expostas no texto, dando a entender equivocadamente que se trata de um mesmo
processo de escraviza¢ao humana. O continente s6 volta a ser lembrado pelo autor, na se¢ao
Para Refletir deste capitulo, onde é descrito o texto A importdncia da histéria da Africa, bem como
com uma figura de jovens percussionistas em um festival na Republica Democratica do Congo.

Na unidade III (Democracia: passado e presente), inserida no capitulo 8 (Cultura, re-
ligido e arte grega), o autor novamente faz mengao a escravidao antiga, em um texto deno-
minado A resisténcia ao escravismo em Roma, e novamente perde a oportunidade de fazer uma
comparagao ou mengao a escravidao negra, ocorrida entre os séculos XVI e XIX, deixando
de explicar as diferencas entre os dois modelos de escravidao, perguntando apenas, no fim
da pagina, sobre o quilombolismo, que, em sua descrig¢ao, é definido como um movimento
de rebeldia e nao de resisténcia realizado pelos africanos e seus descendentes no Brasil na
luta contra a escravidao, e, mesmo assim, nao relaciona a pergunta ao texto e nao relaciona
a resisténcia do negro escravizado com os escravos no mundo romano. O autor perde, as-
sim, a oportunidade de abordar a resisténcia dos escravizados negros e assim desenvolver
as diretrizes da Lei 10.639/2003, que tem como um de seus principios “reconhecer é também
valorizar, divulgar e respeitar os processos histéricos de resisténcia negra desencadeados
pelos africanos escravizados no Brasil e por seus descendentes na contemporaneidade, desde
as formas individuais até as coletivas”.
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Naunidade IV (Diversidade: o respeito as diferengas), inserida no capitulo 16 (Formagoes
politicas africanas), Boulos trata sobre os impérios africanos, destacando o comércio, os reinos,
a economia e a sociedade. Retrata principalmente a cultura de povos africanos e utiliza de
diferentes mapas explicativos para apontar a localiza¢do dos impérios e as rotas comerciais
que sdo relatadas no livro. Na abertura deste capitulo, na 1° edi¢ao, o autor faz o uso de uma
figura que, segundo a descricio dada por ele, representa uma pratica antiga. E uma figura
onde se pode notar um casal recém-casado recebendo a ben¢ao de um griot®. Na segunda
edi¢ao, neste mesmo espago, tem-se a substitui¢ao por uma figura de um mapa das formagoes
politicas africanas entre os séculos XVI a XVIII, sendo que ao lado do mapa o autor utiliza
as figuras de esculturas tradicionais dos paises de Gana, Mali, Congo, Benin e Nigéria, como
representatividade cultural e religiosa desses paises. Nota-se que o autor utilizou uma grande
quantidade de fotos de mulheres em trajes tradicionais, dando uma maior visibilidade a mulher
africana, cumprindo assim, nas duas edi¢oes, ainda que de diferentes maneiras, o principios
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢io das Rela¢des Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) de valorizagdo da histéria dos
povos africanos. Ainda neste capitulo o autor traz tépicos como O comércio pelo Saara, O império
de Gana, O império do Mali e o Reino do Congo, onde os textos e as imagens destes contetidos
estao conectados.

Sa (2010), destaca que o livro didatico é uma ferramenta portadora de conceito, ideolo-
gia e contetidos formadores de opinido, podendo transmitir as ideias, intengdes e desejos que
seus autores querem propagar. Assim, com relag¢ao ao livro do 2° ano da colegao em estudo,
quanto as capas dos livros, observou-se que as mesmas representam a temadtica étnico-racial,
quando trazem pessoas negras como personagens principais A primeira edi¢ao contém 400
paginas, sendo que em 288 paginas apresenta 4 Unidades e 16 Capitulos. Dentre estas 400 pa-
ginas, 46 delas retratam a histdria e cultura africana e afro-brasileira. Em 16 capitulos, 3 fazem
referéncia exclusiva a temdtica africana e afro-brasileira, sendo estes o Capitulo 6, Capitulo
11 e Capitulo 16. A segunda edigao contém 384 paginas, sendo que 288 delas apresentam 4
Unidades e 14 capitulos. Dentre estas 384 paginas, 36 inteiras retratam a histéria e cultura
africana e afro-brasileira. Em 14 capitulos, 3 fazem referéncia exclusiva a tematica africana e
afro-brasileira, sendo estes os capitulos 4, 9 e 0 14.

Embora seja evidente a diminui¢do na quantidade de paginas, na 2? edi¢ao, destinadas
a temadtica africana e afro-brasileira, contetidos e imagens que estavam descontextualizados
passam a ser explicados de acordo com a tematica. Um exemplo pode ser visto na primeira
edi¢ao, no capitulo 14 da Unidade IV: Terra e liberdade, onde abre-se destaque na se¢ao para
refletir, por meio de um texto que trata exclusivamente sobre A participagio negra na Revolugio

3 Personagem encarregado, entre outras coisas, de manter vivas a memoria e a histéria do Império do Mali. Bem como
de preservar e transmitir conhecimentos da histéria de seu povo/pais eram fung¢des de uma modalidade de griots, mas
havia também os griots musicos, cantores, recitadores e aqueles que exerciam fungdes sacerdotais.
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Farroupilha. Neste texto afirma-se que para arregimentar soldados, os farroupilhas incorpora-
ram escravos as suas fileiras, prometendo em troca a liberdade apds o fim do conflito, promessa
esta que em nenhum momento foi cumprida. Assim, muitos foram os negros que aceitaram a
luta, e outros foram forgados por seus senhores que apoiavam a causa, sem, contudo, ter sua
liberdade decretada quando a Guerra dos Farrapos chegou ao fim.

E interessante ressaltar que o autor faz referéncia a importancia e  dimensio da par-
ticipagao negra nesta revolucao, bem como aos indios e mestigos, ressaltando a importancia
destes grupos em eventos que marcaram a histéria do Brasil. Nesta mesma se¢ao, o autor
destaca uma imagem de um negro montado em um cavalo e segurando uma langa, mas em
momento algum faz referéncia a esta imagem, deixando a cargo do leitor fazer aligagao entre
texto e imagem, sem possibilidade de saber quem ¢é o sujeito ali representado, bem como sua
histéria, diminuindo a importancia de sua representatividade para a populagao negra. Ja na
segunda edi¢ao, no capitulo 12, da Unidade IV: Terra e liberdade, Regéncias: a unidade ameagada,
0 autor traz a mesma imagem e a descreve como sendo o retrato de um Lanceiro Negro, de
Juan Manuel Blanes (1830-1901), e enfatiza que pesquisas recentes apontam para uma inten-
sa participagao de negros na Guerra dos Farrapos (chamada de Revolugao Farroupilha, na
primeira edi¢d0), relacionando assim texto, contetido e imagem, dando ao leitor a chance de
compreender o contexto da imagem ali exposta.

Na primeira edi¢ao, ainda da Unidade IV, dentro da tematica das rebelies nas provin-
cias, destaca-se o subtitulo que trata de A revolta dos Malés, que o autor trata em duas paginas.
Em todo momento o autor dialoga com as imagens para enfatizar o contettdo abordado, po-
rém nao discute nada sobre o que foi a Revolta dos Malés. Na segunda edi¢ao, na Unidade IV,
dentro do subtitulo As rebelides nas provincias: a revolta dos Malés, o autor ja faz um abordagem
do que fora esta revolta.

A tematica pesquisada também pode ser explorada a partir de outros capitulos nao
especificos do assunto, mas que o trazem de forma subjetiva, como por exemplo, na Unidade
I: Nés, os outros e a questio do etnocentrismo, que esta presente nas duas edi¢des analisadas. Este
conteudo traz reflexdes importantes e que devem ser apreendidas pelos alunos, a fim de com-
bater ideias de superioridade étnico-racial, em detrimento de outros ou do outro. Segundo
o0 autor, se a cultura no que tange aos valores e visoes de mundo é fundamental para nossa
constitui¢ao enquanto individuos, limitar-se a uma sé cultura, desconhecendo ou depreciando
as demais culturas de povos ou grupos dos quais nao fazemos parte, pode nos levar a uma
visdo estreita das dimensdes da vida humana. O etnocentrismo, dessa forma, trata-se de uma
visdo que toma a cultura do outro como algo menor. Assim, aproveitando da temdtica do
etnocentrismo, muito da questao étnico-racial pode ser abordada, como forma de combate
a0 eurocentrismo, ao preconceito e a discriminagao étnico-racial, ao racismo, dentre outros.

Quanto a representatividade étnico-racial por meio daiconografia, na primeira edigao,
de trezentas e trinta e seis imagens, gravuras, fotos, ilustragdes, apresentadas ao longo do
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livro, o negro estd de alguma forma presente em setenta e duas delas, a maioria é utilizada
para ilustrar contetidos, sao contextualizadas e a maior parte delas esta inserida na tematica
que diz respeito a Africa e aos afrodescendentes. Em grande parte, estas imagens retratam
homens e mulheres negros na condigao de escravizados, instrumentos de torturas, manifes-
tagoes culturais dos afrodescendentes, e alguns personagens famosos como o professor M.V.
Bill, Gilberto Gil, Daiane Garcia dos Santos e Paula Lima.

Na segunda edigao, de trezentas e trinta e oito imagens, gravuras, fotos, ilustragdes,
apresentadas ao longo do livro, o negro esta de alguma forma inserido em sessenta e duas
delas; a maioria é utilizada para ilustrar conteidos, s3o contextualizadas e a maior parte delas
esta inserida na tematica que diz respeito a Africa e aos afrodescendentes. Em trinta e oito
imagens, o negro aparece como sujeito principal, em suas manifestagoes culturais. Em vinte
quatro imagens ele é inserido como coadjuvante, em sua maioria estas imagens retratam
homens e mulheres negros na condi¢ao de escravizados. Em ambas as obras, os mapas refe-
rentes a esta temdtica s2o utilizados como apresentagao do continente africano, bem como
as rotas do trafico negreiro. As tabelas sao utilizadas para exemplificar a condi¢ao do negro.

Considerando os contextos nos quais estas imagens est3o inseridas, bem como as
discussoes que resultam a partir das mesmas, pode-se perceber na obra de Boulos, uma cota
significativa de representatividade da temdtica africana e afro-brasileira. Porém, é possivel
perceber que por mais avangos e modificagdes que o livro didatico tenha sofrido, o negro na
maioria das vezes estd representado na condig¢ao de escravizado e, em poucas aparicdes, na
condi¢ao de herdi ou ainda de sujeito histérico atuante. Situagdes assim fazem com que o papel
do negro na sociedade ainda permanega estigmatizado e estereotipado em um ciclo vicioso
que consolida a ideia de inferioridade negra frente a superioridade branca.

A obra aqui analisada se sobressai por dar uma maior visibilidade a tematica africana
e afro-brasileira, fato que, por mais simples que possa parecer, possui um grande significado
quando tomamos nota do longo periodo de tempo em que nas escolas e nos livros didaticos,
esta tematica foi silenciada, contribuindo assim para a manutengao e o fortalecimento de um
discurso racista.

De acordo com Silva (2006), em comparagdes diacrdnicas sobre discurso racista em
livros didaticos brasileiros, os livros didaticos da disciplina de Histéria sdo os que mais se atua-
lizaram no tratamento textual as questOes relativas ao negro, mas ainda mantém um discurso
desfavoravel, que pode ser qualificado como discurso racista. As modifica¢des que surgem no
livro s3o indicios de assimilagao das editoras a obrigatoriedade trazida pela Lei 10.639/2003.

Quanto ao livro do 3° ano, em sua 1* edigao, nas paginas destinadas a orientar os pro-
fessores, s3o abordados os contetidos que serao trabalhados com os alunos durante o ano
letivo. Destes contetidos percebe-se que na 1° edigao/2013, se destacam dez paginas com os
temas referentes a histdria e cultura africana e afro-brasileira, como a luta pela inser¢ao da
Africa nos curriculos, porque estudar a tematica afro (texto de apoio a implementagio da Lei
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10.639/2003), anemia falciforme e sua predomindncia na populagao negra, associagoes cultu-
rais e movimentos negros e, ainda, uma pagina e meia falando da descolonizagao do Zaire.
Concluindo esta parte com um texto O caminho em dire¢io a igualdade e sugestdes de livros,
sites e filmes sobre a temdtica.

Na 22 edi¢ao/2016, a terceira parte do Material de Apoio ao Professor, intitulada Cidadania,
Etnia e Género, apresenta a discussdo sobre estas temdticas, comeg¢ando com um texto sobre
as lutas e conquistas do movimento negro e a Lei 10.639/2003, bem como a Lei 11.645/2008,
questiona se as tematicas afro, indigena e de género devem ser estudadas por obediéncia a
lei, além de inserir textos que poderao nortear o ensino das referidas temdticas, onde se pode
destacar seis paginas destinadas ao ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira, sendo
que duas sao de sugestdes de livros, filmes e sites e as demais abordam temas referentes aos
africanos e afrodescendentes e principalmente as associagdes culturais destes grupos. Neste
sentido, S (2010) destaca que mesmo existindo sérias barreiras a cultura negra na sociedade
e, principalmente, nas escolas, os avangos alcan¢ados até hoje sao importantissimos, e que a
propria Lei 10.639/2003 é uma prova disso.

O manual do aluno estd dividido em quatro unidades e treze capitulos. Em ambas
as edi¢des apenas o capitulo oito faz referéncia direta a tematica trabalhada, com o titulo
Independéncias: Africa e Asia, que esté inserida na Unidade III, intitulada Movimentos social:
passado e presente. Na Unidade I, com o titulo Resisténcia e dominagdo, inserida no Capitulo 1, que
tem por titulo Industrializagdo e Imperialismo, no subtitulo, que faz referéncia ao imperialismo,
ha quatro paginas que falam da dominagao e resisténcia africana.

Nasilustragoes de ambas as edi¢Ges, o negro estd de alguma forma inserido em algumas
delas que dizem respeito a Africa, aos africanos e/ou aos afrodescendentes, porém, algumas
servem apenas para ilustrar contedos e nao sao contextualizadas. Por exemplo, na pagina
184, das duas edig¢oes, uma foto de Garrincha servindo para ilustrar um tema sobre democracia
no governo de Dutra e Jango, sem nenhuma discussao da questdo racial; na pagina 195 das
duas edi¢bes uma foto de artistas negros com o presidente Juscelino Kubitschek servindo
para ilustrar um tema sobre o desenvolvimento do Brasil naquele governo; e na pagina 276
da 17 edi¢ao0/2013, uma foto de soldados no Haiti para ilustrar um tema sobre a atuagao do
Brasil durante o governo Dilma, e as forcas de paz da ONU no Haiti em 2000. Esta foto estd
sem contexto, pois nao explica o porqué do Haiti estd nesta situagao, da mesma forma que
as imagens anteriores que nao tém ligagao com os temas; na 22 edi¢ao/2016, esta imagem é
retirada. Este tipo de imagem suscita um dilema: se por um lado é positivo ver pessoas negras
inseridas em diferentes situacdes nos livros didaticos, dando representatividade a populagao
negra em questdes fora dos esteredtipos naturalizados por séculos sobre esta populagao, por
outro lado, essas imagens perdem a oportunidade, em muitas vezes, de levantar debates ne-
cessarios e importantes sobre a questao étnico-racial brasileira.
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Em se tratando de contetdo, na Unidade [, no Capitulo 1, Industrializagdo e Imperialismo,
sao destinadas quatro paginas a falar sobre a dominacio e resisténcia na Africa; na 1* edi-
¢a0/2013, na abertura do capitulo, ha uma charge com o corpo de um africano enrolado em
uma serpente que tem a cabega como a imagem do Rei da Bélgica, Leopoldo II. No tépico
Africa: dominagdo e resisténcia o autor aborda a chegada dos europeus a Africa e a Conferéncia de
Berlim, evento no qual os europeus criaram regras e condigdes que favorecessem a ocupagao
do continente africano pelos colonizadores. No canto da pagina, em um espago destacado em
amarelo, o autor explica que os cientistas Sérgio D. J. Pena e Telma S. Birchal afirmam que,
quanto a Genética e a Biologia n3o existem ragas humanas, mas que este conceito é derivado
de uma construgao social, a partir de onde se forma o racismo, ou seja, a diferenga se trans-
forma em desigualdade.

Apontar o que é racismo, bem como sua origem e existéncia é de suma importancia
no processo de ensino e aprendizagem que perpassa o livro didatico, uma vez que, no Brasil,
predomina o mito da democracia racial, que defende a ideia de que o processo de miscige-
nacao brasileira igualou a todos na sociedade do pais, quando, de fato, o que se tem no Brasil
sao diferencgas e desigualdades imensas, construidas e alimentadas no processo histérico da
colonizagao e do pés-colonial.

Na 22 edi¢a0/2016 a imagem de abertura do capitulo é a charge de um globo terrestre,
representando a partilha dos continentes africano e asiatico pelos alemaes, ingleses e russos,
ficando em evidéncia o continente africano, abordado sob a perspectiva da industrializagao
na Europa, no século XIX, e a questdo do imperialismo, onde a Africa esta inserida. Explica
sobre a teoria do “darwinismo social”, que justificou a dominag¢ao do branco europeu sobre
os demais povos, bem como aconteceu na colonizag¢io da Africa. Ao final deste capitulo, na
secao Vozes do presente, hd uma foto de um europeu e um lider africano celebrando um acordo
e um texto de Marina de Mello e Souza, professora de Histéria da Africa da Universidade de
S3o Paulo (USP), que fala do controle que os colonizadores exerciam sobre os chefes locais,
fosse por guerra ou por acordos diplomdticos. O contetido explica também sobre a espoliagio
que os africanos e seus territérios sofreram, tanto com a exploragao de mio de obra escrava
para outros continentes como quanto pela exploragao da riqueza dos paises africanos. Este
contetdo é de suma importincia para que se conhega na escola o processo de exploragao dos
europeus sobre os africanos e as formas como se deu essa exploracao.

No Capitulo 3 da mesma unidade, Primeira Repiblica: dominagdo e resisténcia, em um
espago denominado Para Refletir (1* edigao/2013) e Vocé Cidaddo! (2* edigao/2016), hd uma foto
do escritor negro Lima Barreto e uma brevissima explica¢ao sobre quem ¢ ele e sobre sua
obra, que fala dos preconceitos e dos desmandos vivido pelos negros no Rio de Janeiro du-
rante a Primeira Reptblica. Neste mesmo capitulo no tépico que fala das revoltas na Primeira
Republica, em ambas as edigoes, foram destinadas quatro paginas para falar da guerra de
Canudos, do Contestado e do Cangaco e, em nenhuma destas revoltas se faz referéncia aos
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negros, deixando a impressao que eles nao fizeram parte destes movimentos que marcaram
fortemente o periodo, demostrando mais uma vez como o negro é silenciado na histéria bra-
sileira. No topico Modernizagio e revolta no Rio de Janeiro, foi destinada uma pagina, com texto
e imagem, para falar da Revolta da Chibata, tema onde os negros ainda sao mais abordados
como revoltosos do que como resistentes aos castigos corporais, tipicos da época da escravi-
dao, colocando o sujeito negro na posi¢ao de rebelde e nao de individuo ativo na busca por
sua humanizagao.

Na Unidade II, Capitulo 4, das duas edig¢oes, A grande depressdo e o fascismo, no tépico A
ditadura nazista do terceiro Reich, ha uma foto do atleta estadunidense Jesse Owens, um atleta
negro que ganhou quatro medalhas de ouro na olimpiada da Alemanha, e que, segundo o
autor, derruba a teoria de Hitler sobre a superioridade da raga ariana, o que pode ser utilizado
para fortalecer a identidade negra de forma positiva. Por outro lado, esta imagem também
retoma o estereétipo do fisico imbativel do negro frente ao fisico branco, mais fragil, uma
vez que a populagdo branca representa a parte pensante da humanidade e a populagio negra
representa a forca fisica apta para o trabalho e para atividades que sejam propicias para esta
for¢a, deixando o dilema para o processo de escolariza¢ao melhor trabalhar e melhor explicar
esses posicionamentos divergentes.

Na Unidade III, Capitulo 8, Independéncias: Africa e Asia, na 1* edi¢ao/2013, s3o destina-
das treze paginas para falar sobre a Africa, na 22 edi¢io/2016, s3o apenas nove. O capitulo é
iniciado com o canto Mama Negra, denominado “canto da esperan¢a”, que fala da esperanca de
liberdade de todos os negros que foram trazidos da Africa e estio na condi¢io de escravizados
em varios lugares do mundo, com fotos e textos que explicam conceitos como pan-africanismo
e negritude, personagens que foram destaques nos movimentos de libertacio da Africa, bem
como o processo que ocorreu nas diferentes colonias africanas e que culminaram na inde-
pendéncia das mesmas. As se¢des Texto como fonte e Imagem como fonte (1* edigao/2013) e Para
refletir (22 edigao/2016) sao ilustradas com fotos de personagens importantes para o processo
de descoloniza¢io da Africa e textos relatando o que eles fizeram na/pela Africa, dando assim a
oportunidade para que alunos da educagio basica passem a olhar a populagao negra sob outra
perspectiva, que nao apenas a estereotipada de pessoas humilhadas e sempre inferiorizadas
diante do colonizador, mas também como sujeito de lutas e conquistas de seus direitos frente
a opressao do colonizador. O livro da, assim, condiges para alunas e alunos negras e negros
se identifiquem com sua cor/raga/etnia sem ter que ser inferiorizados diante dos colegas por
conta de sua identidade.

No Capitulo 10 da mesma unidade, das duas edigdes, na se¢ao Para saber mais em um
pequeno texto, da metade da pagina, fala do teatro no Brasil de Dutra (1946- 1951), que usava
atores brancos pintados de preto para representar personagens negros, uma vez que a cen-
sura proibia a atuagao de atores negros no teatro, pois suas atuagoes denunciavam o racismo
brasileiro. Vale lembrar que esta pratica se originou nos Estados Unidos, onde negros eram
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representados por brancos de forma esdrixula, surgindo, assim a expressao black face, onde
atores brancos representavam os negros de forma caricata, com o intuito de ridiculariza-los.
Apds anos deluta, o black face foi considerado uma atitude racista e a critica a esta pratica passou
a ser um forte instrumento na luta contra o preconceito sofrido pelos negros. Neste mesmo
capitulo, da primeira edigdo, na se¢ao O texto como fonte, duas paginas falam do Movimento
negro no Brasil nos anos de 1945 a 1964, que lutava pelos direitos dos negros através de movi-
mentos culturais. Segundo Jesus (2012), nem todos os negros se conformaram com a condigao
histérica de silenciamento e alteridade no Brasil, e desta situagao surgem os movimentos que
vém resgatar esta liberdade de ser negro, desconstruindo “verdades” hegeménicas que os
brancos impuseram ao longo dos séculos. A importancia destes contetidos articulados com
outros ja tradicionais do ensino de Histéria do Brasil tende a mostrar como o negro sempre
esteve presente em todas as fases da histéria brasileira, embora silenciado durante a maior
parte do processo de escolariza¢ao nacional. A inser¢ao da populagao negra nestes contetidos
¢ uma grande quebra de paradigma no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo para
o ensino de Histéria.

Na segdo Atividades, no tépico Discutindo o presente, em um paragrafo o autor relata que
em 2003, apds 93 da Revolta dos Marinheiros, um decreto governamental devolve as patentes
dos marinheiros envolvidos nesta Revolta, permitindo que eles recebessem na justica o que
lhes era de direito se estivessem na ativa e resgatando a memoria destes marujos, em especial
a de seu lider, Jodo Candido. O que é também outra quebra de paradigma para o ensino de
histéria, que embora continue tratando o referido episédio como revolta e os marinheiros
nele envolvidos como revoltos, ja os reconhece e coloca como legitimo o movimento contra as
chibatadas realizados pelos marinheiros no Rio de Janeiro, no inicio da republica brasileira.

A Unidade IV, sob o titulo Meio ambiente e satide, traz no Capitulo 12, intitulado O fim do
bloco soviético e a nova ordem mundial, em duas paginas, textos e imagens sobre o Brics (bloco
formado por Brasil, Rissia, India, China e Africa do Sul e da comunidade para o desenvol-
vimento da Africa Meridional SADAC, do inglés Southern Africa Developement Comunit), e
ainda uma pagina que trata das lutas populares na Africa do Norte e no Oriente Médio. Na
sequéncia, o Capitulo 13 dessa mesma unidade, com o titulo O Brasil na nova ordem mundial,
apresenta, no topico 6 - “Grandes desafios a serem vencidos” -, um pardgrafo que discute a
respeito do quinto desafio: “Desigualdade entre homens e mulheres e entre brancos e negros”.
Esse desafio aponta a desigualdade de oportunidades e revela a realidade desigual e herdada
do sistema escravista que perdurou na maior parte da histéria do Brasil.

CONSIDERAGGES FINAIS: GANHOS E AVANCOS, MAS AINDA COM MUITOS CAMINHOS A PERCORRER

Segundo a avaliagdo feita pelo PNLD (2018), a histéria da Africa e a histéria e cul-
tura afro-brasileira sdo discutidas por meio da referéncia a Lei 10.639/2003. A partir dessa
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abordagem, a obra historiciza a luta pela insercio da Africa nos curriculos, bem como justifica
atematica africana pelo eixo da constru¢ao da cidadania. As imagens atribuidas aos africanos
e afro-brasileiros conferem destaque a esses sujeitos nos processos histéricos em diferentes
momentos da histdria brasileira e mundial. Na abordagem da histéria africana ressalta-se a
preocupagao em destacar a diversidade de grupos e experiéncias com textos e imagens que
evidenciam sua presenca nas artes e em lutas politicas, valorizando suas praticas culturais e
outros tipos de vivéncias dessa populagao. Em varios capitulos, a histéria de alguns paises afri-
canos ganha destaque. Neste sentido, Rocha (2017), afirma que tais questdes postas sinalizam
o poder do PNLD de Histéria como politica indutora de mudangas. E possivel perceber que as
colegdes tém sofrido mudangas muito expressivas ao longo das edigdes sucessivas do PNLD.

Ainda com relagdo a avaliagao do PNLD, no que diz respeito a Lei 10.639/2003, quanto
a Africa, de fato hd uma grande representatividade nos livros em analise; porém, no que se
refere ao Brasil, embora haja avangos na representatividade do negro, ainda ha alguns silen-
ciamentos. Esta situag¢do se da, em partes, devido a

Despreocupag¢io com os elementos simbélicos como contribuidores para
o nivel de tensdes sociais que vive o Brasil, mesmo apds a redemocra-
tizagdo da politica. Tal reflexdo ndo é apresentada [...] e para nds, se da
forjando de maneira positiva a participagdo da populagio de maneira
geral nas reinvindicagdes populares, nio sendo necessarias reinvindica-
¢oes particulares, pois as politicas ptiblicas reivindicadas em dmbito geral
dariam conta de atender as demandas de todos. (JESUS, 2012, p. 143).

Desta forma, estes silenciamentos ocorrem principalmente no que diz respeito aos
movimentos sociais de reinvindicagoes gerais, deixando a entender que os mesmos dariam
conta das reinvindicagoes dos movimentos negros, que se diluem nos movimentos populares
em geral, mas que possuem uma trajetdria historica especifica.

Apés analisar textos, imagens e contetido da colegao Historia Sociedade & Sociedade,
em suas duas edicdes, 2013 e 2016, de Alfredo Boulos Janior, voltada para o Ensino Médio,
compreende-se que a temdtica étnico-racial vem sendo abordada nesta cole¢iao desde sua
primeira edi¢ao, uma vez que a mesma é publicada 10 anos apds a Lei 10.639/2003 entrar em
vigor, sendo ela, portanto, uma exigéncia do PNLD para aprovar as cole¢des didaticas que
serdo sugeridas as escolas para serem utilizadas por trés anos. Percebeu-se, inclusive, como
afirma o préprio autor, um esfor¢o em romper com a educagao eurocéntrica e racista que é
predominante no Brasil desde seu nascedouro, uma vez que a tematica é abordada, rompendo
silenciamentos e o assunto é discutido, levando os sujeitos das escolas a refletirem sobre o
assunto bem como ao passo que se apresenta personagens negros em situagdes positivas, con-
tribuindo para a constru¢ao das identidades destes sujeitos. Entretanto, percebeu-se também
muita reproducao do racismo institucional e estrutural, construido sob a égide da escravidao
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moderna, de forma secular, que de fato nao serd desconstruido em tao pouco tempo. Porém
é necessario aos profissionais da educagao, desde os autores de livros até os professores das
escolas, a construgao, ainda que processual de um novo olhar sobre a populagio negra, a con-
quista de uma nova mentalidade para enxergar o racismo nos discursos de cole¢des didaticas
e em praticas pedagdgicas naturalizadas, mas que inferiorizam e desumanizam a populagao
negra em suas historias e culturas e fazer de sua praxis pedagdgica uma luta de resisténcia e
de construgao de uma sociedade menos desigual e mais justa, por meio da educagao.

Sendo assim, pode-se dizer que as duas edi¢des em estudo muito contribuiram para a
implantacao da Lei 10.639/2003, dando visibilidade a histdrias e personagens antes silenciados,
articulando-os com a histéria tradicional, numa demonstragao de que negras e negros sempre
estiveram presentes nas diferentes fases da histéria do Brasil. Porém, o racismo estrutural
que muito define ainda a historiografia brasileira também repercute nos livros que foram
estudados nesta pesquisa, como através de imagens de sujeitos negros ou de elementos de sua
cultura apresentados de forma isolada, apenas como ilustragao, sem nenhuma discussao sobre
eles. Contetdos estereotipados foram por vezes reproduzidos nas duas edi¢des, como outros
elementos que mostram que ainda ha um grande esfor¢o e um longo caminho a percorrer por
aqueles que tém o intuito de trazer para a escola uma educagao para as relagdes étnico-raciais,
que priorize a pluralidade dos sujeitos e o valor de cada um. Por fim, percebeu-se que de uma
edicao pra outra o esfor¢o por implantar a Lei 10.639/2003 nao diminuiu, apenas mudou de
forma em algumas unidades e capitulos, por vezes aumentando determinadas discussdes ou
articulando melhor texto e imagem, numa tentativa de melhor fazer compreender as histérias
e as culturas africanas e afro-brasileira, dando a estes povos a devida dignidade de ver suas
trajetdrias sendo contadas e valorizadas pelo livro didatico de Histéria para a educagao bésica.
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Resumo: Os livros didaticos tém extrema importincia no ambiente escolar, pois muitas
vezes é o Gnico instrumento disponivel para o professor utilizar, principalmente em
aulas de lingua estrangeira. Entretanto, esse material pode reproduzir preconceitos
e imagens estereotipadas de diversas minorias, inclusive de mulheres negras, além
de apenas representar as culturas americana e inglesa, sem considerar as demais.
Dessa maneira, o presente trabalho tem como objetivo analisar um livro didatico de
inglés direcionado para alunos que estudam o segundo ano do Ensino Médio, Voices
Plus (2016), cujo autor, Rogério Tilio, possui varias publicagdes criticando a falta de
representacio e de pluriculturalidade em livros didaticos. A intengio é verificar se ele
reproduz em seu livro as criticas dos seus trabalhos. Para tal, alguns fragmentos em que
aparecem mulheres negras e culturas diversificadas foram selecionados para anilise,
que sera realizada com base na Andlise Critica do Discurso e a teoria tridimensional
de Fairclough (2001), englobando texto, prética discursiva e social para descobrir
praticas hegemonicas. Por fim, para dar embasamento a esse trabalho, as obras de
pesquisadores renomados como Ferreira (2013), Hall (2008), Van Dijk (2008) e Silva
(2011) foram utilizadas. Os resultados alcan¢ados demostram que Tilio exibe em seu
livro didatico uma representagao positiva de mulheres negras e de pluriculturalidade,
estando de acordo com as criticas de seus trabalhos.

Paravras-cHavE: Livro Didatico; Representagao; Mulheres Negras.
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Asstract: Textbooks are extremely important in school environment, because most
times are the only instrument available for the teacher to use, mainly in foreign
language classes. However, this material might many times reproduce prejudice and
stereotyped images of black women, besides of o represent only American and English
culture, without considering the others. Thus, the present work has the objective to
analyze an English as a Foreign Language textbook for the second year of high school,
Voices Plus (2016), which author, Rogério Tilio, has many publications criticizing the
lack of representation and pluriculturalism in textbooks. The proposal is to verify if
it he reproduces in his book the critics of his works. To do so, some fragments where
black women and cultural diversity appear were selected for analyzes, that will be
made based in the Discourse Analysis and Fairclough’s (2001) Three-Dimensional,
encompassing text, discursive practices and social practices to find hegemonic
practices. Lastly, to support this paper, the work of renowned researchers like
Ferreira (2013), Hall (2008), Van Dijk (2008) and Silva (2011) were used. The results
inform that Tilio shows in his textbook a positive representation of black women and
pluriculturalism, in agreement with the criticism of his works.

Keyworps: Textbook; Representation; Black Women.

INTRODUCAO

Olivro didatico é um instrumento muito utilizado em ambiente escolar, principalmente
em aulas de lingua estrangeira por sua facilidade e pela praticidade oferecida aos professores
para ensinar o contetido programado para os alunos. No entanto, muitos deles possuem contet-
dos que transmitem ideias retrogradas e preconceituosas, representando de maneira errénea
mulheres negras e outras minorias, prejudicando os estudantes e professores que os utilizam.

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo analisar o livro didatico Voices Plus (2016),
para o segundo ano do ensino médio, utilizado em uma escola pablica, localizada no Estado
do Rio de Janeiro. Foi organizado pelo autor Rogério Tilio e é usado por cerca de 70 estudantes
do colégio, que tém acesso ao material gragas ao Programa Nacional do Livro Didatico.

Almeja-se, nesta andlise, a identificagio da existéncia ou nao de representagdes po-
sitivas de mulheres negras em fragmentos selecionados do livro em que aparecem imagens
de mulheres negras e textos sobre outras culturas. A grande maioria dos materiais de lingua
inglesa mostram mulheres negras em posi¢ao inferior, enquanto outras culturas diferentes
da americana e inglesa s3o consideradas exdticas e menos desenvolvidas.

Primeiramente, serd apresentado um estudo e pesquisa com trabalhos sobre livro di-
datico, representagao de mulheres negras, Analise Critica do Discurso, racismo e hegemonia.
Ferreira (2013), Fairclough (2001), Van Dijk (2008) e Silva (2011) s3o0 alguns dos autores que
constituem o embasamento tedrico deste trabalho, que tem propésito de somar aos estudos
sobre educagao e preconceito no livro didatico. A metodologia utilizada para analisar o livro
foi a Analise Critica do Discurso, desenvolvida por Fairclough (2001).
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D1scussAo TEGRICA: LIVRO DIDATICO, IDEOLOGIA E A REPRESENTACAO DA MULHER NEGRA

A autoestima, a identidade e o carater dos adolescentes que utilizam o livro didatico
sao moldados pela sua vivéncia e pelo contetido que o material reproduz, pois o entenderao
como correto e exemplo a ser seguido. Ele é o recurso mais utilizado em sala de aula por
professores pela sua praticidade, principalmente quando se trata da disciplina de lingua es-
trangeira. “Instrumento bdsico e, muitas vezes o inico meio de trabalho do professor de lin-
gua estrangeira da escola publica s3o os livros didaticos de lingua estrangeira”. (FERREIRA;
CAMARGO, 2013, p. 178).

Olivro didatico de inglés é feito de maneira eurocéntrica, focado na cultura dos Estados
Unidos e Inglaterra, paises que tém inglés como lingua nativa, invisibilizando as demais.
Silva (2017) escreve que o livro didatico é “inserido em uma sociedade enraizada em uma
cultura branca e eurocéntrica, que impde uma relagao de poder determinada pela cor/etnia”
(SILVA, 2017, p. 2). O material sofre influéncia desta cultura predominantemente centrada
nos padrdes europeus.

Em sala de aula, o instrumento basico dos professores é o livro didatico (LD). Por este
motivo, ele deveria ter um contetido que aborde e valorize a diversidade étnico-racial. Quando
isto ndo ocorre, o LD acaba se tornando veiculo transmissor de preconceitos e ideias desse
teor aos alunos que estudam o livro.

O LD de lingua estrangeira é carregado de verdades e é autoritario (FERREIRA;
CAMARGO,2013). Quando o professor nio entende ou nao reflete sobre o material utilizado
e asideologias contidas nele e, consequentemente, nio promove discussoes sobre o contetido
utilizado, o livro com representagdes equivocadas ird prejudicar diretamente o carater e a
identidade dos alunos.

Aidentidade, segundo Hall (2011), é construida com o tempo e, apesar de individual,
é transformada de acordo com as influéncias que cercam uma pessoa. Nao é estdtica e nem
definida biologicamente, mas sim, historicamente. H4 diversas identidades dentro de nds,
como amulher negra que tem sua identidade de género, como mulher e, a negra, por sua raga.

A escola é uma grande influenciadora da identidade e carater dos individuos em for-
magao, pois é onde as criangas e os adolescentes passam a maior parte do dia. Quando nio
hd discussoes envolvendo a cultura e diversidade negra em sala de aula, a consequéncia é
individuos que reproduzem preconceitos e esteredtipos contra pessoas negras fora e dentro
do ambiente escolar (WATTHIER, 2008).

Ainda assim, temas sobre diversidade de género, raca e sexualidade sao tratados como
tabu no Brasil, mesmo com pesquisas demonstrando a necessidade destas discussoes no
ambiente escolar.

UNILETRAS, Ponta Grossa, v. 41, . 1, p. 72-87, jan/jun. 2019
74 oo e ; . .
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/uniletras>



O DISCURSO INCLUSIVO: UMA ANALISE CRITICA DA REPRESENTACAO DA MULHER NEGRA E DA PLURICULTURALIDADE EM UM LIVRO DIDATICO ...

[...] como possibilidade de se repensar, desconstruir e reinventar as
normas sobrepostas para as identidades de género, de raca e de sexu-
alidade, numa tentativa de colaborar para a construgio de uma socie-
dade mais inclusiva, acolhedora e democratica, na qual as diferencgas
sejam vistas e compreendidas como fonte de enriquecimento social,
e nao como a causa de sofrimento, de violéncia e de exclusio. (SENE;
FERREIRA, 2018, p. 312).

Portanto, a falta de representatividade no livro didatico e de discussoes em sala de aula
sobre racismo transformam alunos em individuos que reproduzem preconceitos.

O professor de lingua inglesa pode utilizar o livro didatico como uma ferramenta a mais
para sua acao em sala e nao como principal instrumento de ensino. Os alunos, ao receberem
informagdes contidas no livro didatico, que apresentam aspectos sobre uma nova cultura,
precisam ser conscientizados sobre a pluralidade cultural, a fim de que n3o desenvolvam
uma visao limitada do assunto, criando a falsa impressao de superioridade de uma cultura
em relagdo a outras. (FARIAS; FERREIRA, 2014, p. 58).

Por este motivo, é importante trazer a sala de aula contetido sobre pluriculturalidade,
para, dessa forma, o aluno nao ter a concep¢ao de que uma cultura é melhor ou pior do que
aoutra. E trabalho do professor identificar estas discriminacdes, e nota-las neste material.

E importante um olhar reflexivo sobre a dinimica existente dentro de uma sala de
aula, buscando perceber no processo ensino-aprendizagem o limite entre o significativo e o
comodo. Muitas a¢oes em sala de aula tém se tornado automdticas, orientadas por livros que
nao oportunizam ao aluno o exercicio da reflexao e cidadania. (FARIAS; FERREIRA, 2014, p. 63).

Rogério Tilio é o autor do livro didatico que serd analisado neste trabalho. Ele escreveu
diversos estudos e artigos sobre os materiais didaticos de inglés utilizados em escolas, critican-
do a percepgao de que o livro tem maior relevancia no ensino do que o préprio professor. “Ao
invés de auxiliar o professor no cumprimento de um programa pedagégico, o livro didatico
de ensino de lingua estrangeira vem, muitas vezes, tomando o lugar do préprio programa”
(TILIO, 2010, p. 168). Também revela como o discurso destes livros pode construir a identidade
dos alunos.

Para o autor, certos posicionamentos do material podem prejudicar a identidade em
formacgao dos alunos, pois apenas uma é demonstrada como certa.

[...] induzindo-os a adotar determinadas identidades que podem pa-
recer-lhes as certas, as socialmente aceitas, e muitas vezes levando-os
a reprimir suas verdadeiras identidades, que podem n3o lhes parecer
legitimadas pelo livro. A exposi¢doa determinados discursos, precon-
ceituosos, por exemplo, pode reprimir a liberdade de construgdo de
identidades de alguns alunos. (TILIO, 2010, p. 170).
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Os discursos preconceituosos e racistas prejudicam a formagao da identidade dos
alunos, pois eles legitimam apenas uma visdo do mundo, nio dando importincia as demais.

Tilio em seus artigos (2009, 2010) analisa os livros didaticos e busca revelar as ideologias
veiculadas por eles. Enfoca também a formagao de identidades sociais, pois revela as crengas
inerentes a estes livros — crengas dos autores em relagao ao mundo que podem estar sendo
perpetuadas através dos livros didaticos.” (TILIO, 2009, p. 49).

O autor acredita que o livro didatico, por ser o principal instrumento em sala e se sobre-
por a autoridade do professor nesse ambiente, tem o poder de prejudicar os alunos “nao apenas
influenciando sua visao de mundo, mas também, os induzindo a adotar determinadas identida-
des hegemonicas que podem lhes parecer as certas, as socialmente aceitas” (TILIO, 2009, p. 49).

Em suas andlises, verifica a visio do mundo dos livros, que normalmente é a eurocén-
trica e a norte americana, sem preocupagao com as demais culturas. Tilio também pesquisa
sobre a relagao de género e sexualidade no material didatico de inglés. Em uma das imagens
de uma das analises, por exemplo, hd um homem branco com uma familia branca, aparente-
mente heterossexual, em uma casa confortavel e com condi¢ao financeira estavel. Esse homem
é considerado o mais feliz do mundo. “Portanto, mesmo que de forma subliminar, o livro
didético associa a felicidade as convengdes sociais hegemdnicas da familia tradicional, com
um casamento heterossexual, filhos e estabilidade material.” (TILIO, 2010, p. 51). Qualquer
modo de vida diferente deste compromete a felicidade.

A mulher é excluida desta narrativa, sendo apenas submissa ao homem e cuidando dos
filhos. O autor observa que na maioria dos livros ocorre uma dicotomia dos géneros feminino
e masculino, de esteredtipos e de senso comum sobre eles, como a mulher sendo dona de casa,
gostando de fazer compras e o homem como o provedor da casa. A sexualidade quase n3o é
abordada em livros didaticos.

Portanto, Rogério Tilio (2016) preocupa-se com as questdes sociais, com as represen-
tacdes e com o contetido do livro, pois acredita que o material utilizado em sala influencia
na formacao das identidades dos alunos. Concorda que é importante que nao haja figuras
estereotipadas ou falta de representagao de minorias.

DISCURSO: UMA TEORIA CRITICA

Ateoria que foi utilizada para elucidar essa pesquisa foi a Analise Critica do Discurso. A
ACD surge internacionalmente com base nos trabalhos dos tedricos Van Dijk (2008), Fairclough
(2001), entre outros. Para Van Dijk (2008), 2 ACD é um tipo de investiga¢ao analitica discur-
siva que estuda principalmente “o modo que o abuso de poder, a dominagao e desigualdade
sao representados, reproduzidos e combatidos por textos orais e escritos no contexto social
e politico”. (VAN DIJK, 2008, p. 144).
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A ACD ird, dessa forma, desconsiderar os pensamentos anteriores que se baseavam
apenas no discurso isolado sem considerar fatores externos. Alguns deles sdo a intengao e o
poder de quem esta escrevendo determinado texto, o ptblico para o qual esta sendo direcio-
nado determinado discurso, as relagdes de poder e problemas sociais.

A Analise Critica do Discurso pretende, principalmente, desvelar relagdes injustas de
poder, e “construgoes ideoldgicas opacas nos discursos produzidos, sobretudo pela midia”
(RODRIGUES, 2009, p. 101). O discurso é socialmente construido e molda-se de acordo com
as praticas da sociedade, inclusive os discursos académicos. Ao invés de escrever a respeito
do discurso, a ACD explica sobre ele e sobre as relagdes de poder realizadas.

Van Dijk (2008) resume os fundamentos da ACD, sao eles: abordagem de problemas
sociais; existéncia de relagao entre o texto e a sociedade; o discurso realiza um trabalho ideol6-
gico; é uma forma de ag¢ao social; as relagdes de poder s3o discursivas e o discurso é histérico.
O contexto e 0 momento histérico em que o texto € escrito sao essenciais para a sua analise,
pois o discurso é feito a partir deles.

Asrelagdes de poder sio um dos principais temas quando se trata de ACD e discute-se,
principalmente, o poder social de grupos e institui¢des. Um grupo pode ter controle sobre a
mente e sobre os atos de outro grupo por meio do discurso, sendo estes grupos grandes ou
pequenos. Van Dijk (2008) ainda afirma que a habilidade de manter este controle esta ligada
a existéncia de uma base de poder, que permite o acesso privilegiado a varios recursos, como
o status, a fama, o dinheiro e a “cultura”.

Segundo a teoria de Fairclough (2001), denominada teoria Social do Discurso, existem
trés aspectos dos efeitos de construg¢ao do discurso: primeiramente, contribui para a constru-
¢ao das identidades sociais e posigoes de sujeito, para a relagao social entre as pessoas e para

os sistemas de conhecimento e crenga.

Estes aspectos correspondem as trés fungdes da linguagem, respectivamente: “identi-
taria”, “relacional” e “ideacional”. A identitaria é sobre como as identidades sociais s3o inse-
ridas no discurso; a relacional é sobre como é representada a relagao entre os individuos do

discurso; e a ideacional é sobre como o texto representa e entende o mundo e suas relagoes.

Fairclough (2001), entretanto, afirma que sua teoria é ligada ao discurso como pratica
politica e ideoldgica. Ele define tais praticas como:

O discurso como pratica ideoldgica constitui, naturaliza, mantém e
transforma os significados do mundo de posigdes diversas nas relagdes
de poder. Como implicam essas palavras, a pratica politica e a ideoldgica
n3o sio independentes uma da outra, pois a ideologia s3o os significa-
dos gerados em relagdes de poder como dimens3o do exercicio do poder
e daluta pelo poder. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 94).

Aideologia é gerada em relagoes de poder, normalmente pelos grupos que o detém.
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Ainda segundo Fairclough (2001), o discurso é semelhante a outras formas de praticas
sociais, como a pratica discursiva citada por ele, que estd diretamente ligada a forma linguis-
tica. Contudo, a pratica social (politica, ideolégica) é uma dimensao do evento discursivo, e
este encontra-se dentro do discurso, todavia, ele argumenta que isto nao é suficiente para o
entendimento de pratica social e discursiva:

Essas duas dimensdes s3o mediadas por uma terceira, que examina o
discurso especificamente como pratica discursiva. “Pratica discursiva”
aqui, n3o se opde a “pratica social”: a primeira é uma forma particu-
lar da dltima. Em alguns casos, a pratica social pode ser inteiramente
constituida pela pratica discursiva, enquanto em outros, pode envolver
uma mescla de pratica discursiva e n3o-discursiva. A andlise de um
discurso particular, como exemplo de pratica discursiva, focaliza os
processos de produgao, distribuigao e consumo textual. Todos esses
processos s30 sociais e exigem referéncia aos ambientes econdmicos,
politicos e institucionais, particulares leis, as quais o discurso é gerado.
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 99).

Fairclough (2001) cria, portanto, a concepgao tridimensional do discurso, representada
na figura a seguir:

Figura 1.1: Modelo tridimensional de Fairclough (2001)

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

PRATICA SOCIAL

Este modelo tenta exemplificar as trés concepgoes analiticas, indispensaveis a Andlise
do Discurso. A pratica social estd dentro tanto da pratica discursiva quanto do texto e, de
maneira inconsciente, ela molda as praticas dos individuos que produzem e distribuem deter-
minado discurso, com base nas relagoes de poder e por estruturas sociais. Em contrapartida,
a pratica dos individuos também tem impacto e muda a pratica social, as lutas sociais e as
relagOes sociais, conforme Fairclough (2001).

A Analise Critica do Discurso serd a principal teoria para a compreensao, de maneira
critica, do livro did4tico a ser analisado. Serd avaliado o contetdo dele e verificado se contém
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discursos preconceituosos e hegemonicos, prejudiciais para o desenvolvimento da identidade
dos alunos.

METODOLOGIA E ANALISE DE DADOS

Nesta sessao, serdo apresentadas a metodologia e a anélise dos dados obtidos na verifi-
cagao dolivro didatico de inglés de Rogério Tilio, Voices Plus (2016), destinado ao segundo ano do
ensino médio. O livro de Tilio integra o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico e é
distribuido em escolas ptiblicas. Foram analisadas qualitativamente as imagens e textos segundo
a Andlise Critica do Discurso, formulada por Fairclough (2001) e apresentada anteriormente.

METODOLOGIA

O objetivo desta pesquisa é analisar o livro didatico de lingua inglesa do autor Rogério
Tilio, verificar as imagens e textos que contidos no material para examinar como e se mulhe-
res negras sao representadas. O autor é engajado em causas sociais e é a favor de diferentes
visoes culturais em livros didaticos, portanto é esperado que o livro escrito por ele reflita esta
visdo e inclua essa minoria positivamente.

Quanto a natureza, aos objetivos e aos procedimentos, este trabalho é, respectivamente,
basico, qualitativo, descritivo e documental, com base na explicacao dada por Gil (1991) em
seu livro Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. O corpus que foi instrumento da andlise é o livro
de Rogério Tilio, Voices Plus (2016), para o segundo ano do Ensino médio.

A anilise foi realizada com base na Analise Critica do Discurso e no modelo tridimen-
sional proposto por Fairclough (2001) com suas trés dimensdes discursivas: o texto, a pratica
discursiva e a pratica social.

O livro Voices Plus é utilizado e foi distribuido nas escolas ptblicas estaduais para o uso
dos alunos. Ele passou por uma criteriosa avaliacio do ministério da educagao e integra o
Programa Nacional Do Livro Didatico (PNLD). A coleta de dados pretende verificar se o con-
tetdo do livro tem representatividade de mulheres negras e se elas s3o colocadas em posi¢ao
inferior a raca branca e aos homens.

Foram analisados as imagens e os textos apresentados no livro, e os critérios para a
analise foram a frequéncia que mulheres negras e outras culturas aparecem e como esta re-
presentacio acontece. E esperado que o livro de Tilio revele uma imagem positiva de mulheres
negras e represente outras culturas positivamente, pois em seus trabalhos anteriores, ele con-
sidera a representagao e valorizagao das minorias, repudia o racismo e os demais preconceitos.
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ANALISE DE DaDos

Olivro didatico de lingua inglesa a ser analisado, segundo o modelo tridimensional de
Fairclough (2001), é Voices Plus, de Rogério Tilio (2016). Como demonstrado no final da se¢ao
anterior, Tilio é um autor que tem consciéncia sobre minorias e procura criticar, em seus
trabalhos, preconceitos e praticas injustas em livros didaticos. Portanto, é esperado que nesta
analise seja revelada uma posi¢ao mais inclusiva do autor, maior representagio de mulheres
negras e de diferentes culturas.

Primeiramente, serdo descritos os fragmentos do livro que foram analisados e conside-
rados importantes, para posteriormente dar inicio a andlise segundo o Modelo Tridimensional
de Fairclough (2001). O primeiro capitulo do livro de Tilio é sobre aquecimento global e de-
monstra uma conscientizagao sobre o planeta Terra. Em outra atividade do mesmo capitulo,
ha um debate sobre a globalizacao e seus lados positivos e negativos, para dividir as opinides
dos alunos e para que um debate sobre o assunto seja possivel.

O principal assunto do primeiro texto ilustrado com uma imagem de pessoas é sobre a
internet e o direito de todos de ter acesso a ela. Na imagem, ha uma turma de pessoas negras,
com foco em um menino olhando para tras. No texto, é informado como os paises africanos
sofrem com a corrupgao e, por esse motivo, a tecnologia nao é tao avangada como deveria ser.

O préximo texto também é sobre o direito ao acesso a internet e todas as seis pessoas
representadas no plano principal s3o negras, entre elas, trés mulheres e trés homens. Comenta-
se sobre a importancia da internet e seus beneficios para a sociedade. Entre as mulheres
negras, hd duas meninas em sala de aula com o hijab, caracteristico da religido mugulmana e
uma médica negra atendendo um menino, como mostra a figura a seguir:

Figura 2: a médica atende o menino em um hospital.

VmoNATE
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|
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Na préxima atividade, uma professora negra aparece explicando a matéria para uma
menina branca em uma sala de aula. Posteriormente, a introdu¢ao do segundo capitulo é
sobre manifestagOes artisticas. Ha diferentes representa¢des de artes além das que sempre
sao apresentadas em livros didaticos de inglés, como americana e inglesa. Ha também de-
monstragoes artisticas da cultura indigena e indiana.

Ainda no mesmo capitulo, o autor cita e conta a histéria de algumas pecas musicais,
entre elas: “Os miseraveis” e “Cats”, famosas na Broadway, nos Estados Unidos e na Europa.
Um dos musicais citados é uma adaptagio musical de “Casa Grande e Senzala”, de Gilberto
Freyre, livro que conta a historia do Brasil em uma visao nao-eurocéntrica, diferente da que
estd nos livros de histéria.

Nos préximos capitulos, ha outras imagens de mulheres negras em situagoes positivas,
como uma senhora escutando radio; uma mulher e um homem negros, vestidos de roupas sociais
em um lugar que parece um escritério, apertando as maos. O tema desta unidade é “linguas”.

Em uma atividade deste capitulo, o tema principal s3o as leis de Jim Crow, que segrega-
ram as pessoas de cor das brancas nos Estados Unidos e sobre o racismo que existia na época,
com imagens em preto e branco, ilustrando esse triste momento da histéria.

Em outro texto do mesmo exercicio, o autor apresenta uma pesquisa da sociolinguis-
tica sobre uma variedade da lingua inglesa “African-American Vernacular English”, que em
tradugao livre significa “Inglés vernaculo afro-americano”. Trés pessoas qualificadas, de forma
diferente, falam sobre o uso desta variedade nas escolas. S3o duas mulheres e um homem,
todos negros. Uma delas é diretora de um colégio e a outra é psicéloga educacional, como
mostra a imagem a seguir. O homem é professor de Linguistica na Universidade de Chicago.

Figura 3: pessoas negras em posi¢ao de destaque, comentando a variedade linguistica tema da
atividade. (Os comentarios dos trés estio no dudio do CD do livro).

o 7 Finally, listen to three different speakers talking about the use of AAVE in schools. Then
choose the best answer to each question.

1| " EDUCATIONAL PSYEHALOGY

Iy
‘ DR. MA‘RlSHA HuM?HnlgS
"

ol ™ University o JLLINOIS AT CHicABD |
Speaker 2 - Dr. Marisha
Humphries (Associate Professor
of Educational Psychology at
University of lllinois, Chicago)

Speaker 1 - Principal

Nicole Howard (North
Lawndale College Prep
High School, Chicago)

peaker 3 - Dr. Salikoko Mufwene
Professor of Linguistics at
ersity of Chicago)
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A variedade linguistica dos negros nos Estados Unidos, segundo o material, foi vista
com preconceito e como uma forma errada de falar inglés, mesmo sendo apenas uma das
variedades linguisticas dalingua inglesa. O homem negro que comenta sobre ela é Doutor em
Linguistica, tem autoridade e conhecimento para dizer que é apenas uma entre tantas outras
e que considerar este dialeto errado estd relacionado com ideologias racistas.

No mesmo capitulo sobre linguas, hd um texto sobre o territdrio africano e seu pro-
cesso de invasao/colonizagao pelos europeus, no periodo entre 1881 e 1914. Segundo o texto,
em 1870 s6 10% do continente africano era de dominio europeu e, em 1914, esse nimero pulou
para 90%. Apds esse texto, ha perguntas sobre as linguas da Africa e sio demonstradas duas
perspectivas de homens negros e africanos sobre o assunto.

Neste capitulo, além de discutir sobre os dialetos africanos e a variagao linguistica dos
negros nos Estados Unidos, hd uma reflex3o sobre a cultura do Brasil e de outros paises da
América do Sul, que para a maioria das pessoas fala apenas portugués e espanhol. E observa-
do que o continente tem varias linguas. Questiona-se se os alunos sabiam deste fato e o que
poderia ser feito para aumentar o conhecimento das pessoas sobre essas diferentes linguas.

Ao final dolivro, ha informacdes sobre alinguagem do corpo, sinais de transito e suas di-
ferencas em outras linguas e paises, sem nenhuma representagao de seres humanos parailustrar
os préximos exercicios, que sao questoes de ENEM e de outros vestibulares conhecidos no Brasil.

A andlise do livro de lingua inglesa de Tilio (2016) com base na ACD de Fairclough
(2001) e em seu Modelo Tridimensional, inicia-se com a primeira dimensao, a textual. Ela
diz respeito as escolhas lexicais e gramaticais feitas pelo autor. Segundo Resende e Ramalho
(2004, p. 187), “O modelo de andlise do texto é pormenorizado em categorias. S3o categorias
da andlise textual, o vocabulario, a gramadtica, a coesdo e a estrutura textual. ”

Portanto, nos textos, os [éxicos transmitem a ideia de igualdade de mulheres negras em
relacdo as outras personalidades representadas no livro. No que diz a respeito de a imagens,
nao ha nenhuma figura em que aparece mais de uma pessoa, em que uma mulher negra nao
esteja presente no grupo. Observa-se que hd uma preocupacao em demonstrar todas as ragas
e géneros nas imagens.

Esse é um ponto positivo em rela¢do aos demais materiais didaticos de lingua estran-
geira, pois ainda hd muita discriminagao de género nas imagens neles presentes, como pontua
Pereira (2009).

Muitos materiais didaticos utilizados para o ensino de lingua materna e/
oulingua estrangeira, assim como de outras disciplinas do curriculo es-
colar, reproduzem em seus textos escritos e/ou imagéticos e, por vezes,
até mesmo na destinagdo de seu espago e na referéncia a personagens
ficticios ou reais, a discriminagdo de género observada no tratamento
de homens e mulheres. (PEREIRA, 2009, p. 5).
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Ainda sobre a dimensao textual de Fairclough (2001), em relagao aos léxicos utilizados,
no dltimo capitulo do livro sobre linguagens, Tilio escolhe colocar diversas culturas diferentes
para representar as varias linguas existentes no mundo, incluindo as culturas indigenas e
africanas, normalmente excluidas.

No texto “A representa¢ao do mundo no livro didatico: uma abordagem sécio discursiva”,
Tilio (2010) critica a visdo eurocéntrica que os materiais de lingua estrangeira reproduzem e a
ideia de mundo globalizado com apenas a cultura norte americana e inglesa. Verifica-se, portanto,
que ele dd atenc¢ao as demais culturas, transmitindo novamente a pluriculturalidade nos [éxicos.

Ha questdes sobre o dialeto negro nos Estados Unidos e sobre como o preconceito
linguistico afeta esse tipo de linguagem. O autor escolhe colocar no texto os posicionamentos
de trés pessoas negras qualificadas sobre o assunto, entre elas duas mulheres, como ja de-
monstrado na imagem 2 e também ilustra mulheres negras nas profissdes de médica, cientista,
estudante. Os léxicos demonstram uma quebra das ideologias racistas presentes nos materiais,
novamente de acordo com a dimensao textual de Fairclough (2001).

Posteriormente, os beneficios dessa representagao positiva encontram-se na segunda
dimensao do quadro tridimensional, a pratica discursiva. Segundo Fairclough (2001), ela é
sobre a distribui¢ao, producao e consumo dos textos. O livro didatico de Tilio é produzido e
distribuido para as escolas Estaduais e é consumido por alunos que sao adolescentes, estu-
dando no segundo ano do ensino médio.

O livro é utilizado por trés turmas em uma escola publica, com uma média de 70 estu-
dantes no total. O autor transmite aos alunos imagens e textos com variedades de pessoas e
culturas, atividades criticas e oportunidades para o professor abrir discussoes em sala de aula
sobre varios assuntos importantes da atualidade, e como a pluriculturalidade. Os adolescentes,
dessa forma, sdo capazes de adquirir senso critico. Tilio, ao escrever o livro, estava ciente do
seu publico e 0 organizou de maneira a influenciar positivamente o pensamento dos alunos.

A tltima e terceira dimensao do Modelo Tridimensional de Fairclough (2001), a social,
investiga as hegemonias presentes no discurso, sendo elas intencionais ou n2o. Ele explica
sobre a terceira dimensao e como as relagdes de poder podem reproduzir ou desafiar as he-
gemonias existentes:

[...] essas relagdes de poder reproduzem, reestruturam ou desafiam as
hegemonias existentes — como um modelo — uma forma de analisar
a propria pratica discursiva como um modo de luta hegeménica, que
reproduz, reestrutura ou desafia as ordens de discurso existentes. Isso
fortalece o conceito de investimento politico das praticas discursivas e,
ja que as hegemonias tém dimensdes ideoldgicas e uma forma de avaliar
o investimento ideolégico das praticas discursivas. (FAIRCLOUGH,
2001, p. 126).
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Portanto, os discursos escritos por grupos em posi¢ao de poder podem reproduzir as
hegemonias existentes ou desafiar e se opor a estes pensamentos. A terceira dimensao do
Modelo Tridimensional (FAIRCLOUGH, 2001), a pratica social, investiga como as ideologias
e ideias hegemonicas sdo trabalhadas pelo autor.

O livro didatico é um instrumento que transmite muito poder e é inquestionado pelos
seus usudrios por fazer parte da institui¢ao escolar, ambiente de autoridade.

O livro didatico, geralmente o primeiro contato do sujeito com as prati-
cas de letramento em ambiente formal ou escolar, detém uma posi¢io
ainda mais marcante e que o fortalece em rela¢io a outros materiais,
pelo fato de estar respaldado por uma instituigio extremamente valori-
zada pela sociedade e cuja autoridade é considerada inquestionavel —a
escola. (PEREIRA, 2009, p. 4).

A escola, portanto, é uma instituicao respeitada e que retém poder por ser valorizada.
Possui grande autoridade e o livro didatico é instrumento essencial nas salas de aula. Van Dijk
(2009), em seu livro Discurso e poder discute sobre o poder social, e que institui¢des ou grupos
que detém poder tem controle sob os demais.

Os grupos possuem (maior ou menor) poder se forem capazes de exer-
cer (maior ou menor) controle sobre os atos e mentes dos (membros
de) outros grupos. Essa habilidade pressupde a existéncia de uma base
de poder que permita o acesso privilegiado aos recursos sociais escas-
sos, tais como a forga, o dinheiro, o status, a fama, o conhecimento, a
informacao, a “cultura” ou, na verdade, as varias formas ptblicas de
comunicagao e discurso. (VAN DIJK, 2009, p. 117).

Rogério Tilio, em seu livro didatico, busca quebrar e desafiar as hegemonias normal-
mente difundidas por outros materiais. Nao hd nenhum trecho em que esteja explicito um
posicionamento hegemonico, mesmo que nao intencional. H4, pelo contrario, uma quebra
das ideologias racistas e sexistas.

O padraonos demais livros didaticos é, normalmente, branco e eurocentrista, ilustrando
esteredtipos de pessoas negras. Tilio se afasta desse modelo. Silva (2011) escreve sobre esse
fato em materiais de inglés e a falta de representagio de material pluricultural.

O sistema de ensino brasileiro, com seu curriculo eurocéntrico e seus
materiais pedagdgicos, a ndo ser nos espagos da sala de aula, onde o
curriculo pode ser construido pluricultural, a partir da atuagio de de-
terminados professores, pouca vontade politica tem de representar a di-
versidade étnico-racial e cultural do povo brasileiro. (SILVA, 2011, p. 94).
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O autor, quebrando essa hegemonia, faz representagoes de varias culturas, ragas e
géneros, inclusive de mulheres negras, foco desta analise. Rogério Tilio, como mencionado
no capitulo anterior, realiza em seus trabalhos académicos estudos sobre a falta de represen-
tagdo no livro diddtico e repudia o eurocentrismo, a ideia de que a vida é perfeita nos Estados
Unidos e na Inglaterra. Ele critica essa postura:

Existe uma tendéncia a se reduzir o mundo a Estados Unidos e Europa.
O espaco para outras culturas, quando existe, é bastante simplista, li-
mitando-se a mencionar algumas caracteristicas culturais, na maioria
das vezes estereotipantes. A pluralidade cultural a que os livros se pro-
poem resume-se, em geral, a tratar alguns aspectos referentes a outros
paises de forma superficial e insuficiente, reduzindo esses paises e a
diversidade inerente a cada um deles ao que eles tém de turistico ou de
cotidiano (TILIO, 2010, p. 182).

Um exemplo do livro em que o autor expande os horizontes além de Estados Unidos
e Europa é no exercicio em que sio demonstrados alguns teatros musicais. Tilio (2016) nao
se limita apenas aos sucessos americanos da Broadway como “Cats” ou “Os Miseraveis”, mas
igualmente, faz men¢ao a uma pega brasileira com teor critico, baseada no livro “Casa Grande
e senzala” de Gilberto Freyre.

A Africa também é exposta no material, demonstrando uma imagem positiva do con-
tinente, em oposicao a livros que consideram culturas diferentes como “exdticas” ou as es-
tereotipando. Faz reflexdes sobre a corrupgao, a cultura, o governo e a invasao dos europeus
ao continente, o avaliando criticamente e n3o apenas com base nos esteredtipos existentes.

Com base na terceira e Gltima dimensao do Modelo Tridimensional de Fairclough
(2001), o posicionamento de Tilio (2016), no livro didatico Voices Plus, desafia as hegemonias
existentes. Ele estd em uma posi¢3o de poder e se aproveita dessa condigao para reproduzir
no livro questdes sem preconceitos ou esteredtipos de género ou raga.

No material didatico organizado por ele e analisado neste trabalho, observa-se uma
grande diferenca em relagao ao contetido de outros livros didaticos de lingua inglesa, com
relacao a representar minorias ou oferecer discussdes aos alunos. Enquanto em varios outros
nao ha quase nenhuma representagao positiva de mulheres negras, como apontado no capitulo
anterior, o de Tilio (2016) as representa em posi¢ao de igualdade.

Desse modo, verificou-se que Tilio (2016) realmente reflete, em seu trabalho como or-
ganizador do livro didatico Voices Plus para o segundo ano do Ensino Médio, os estudos feitos
por ele sobre representa¢ao de minorias, expondo os alunos, que sao adolescentes estudantes
do ensino médio, a imagens positivas de mulheres negras e de outras pessoas normalmente
excluidas, além das discussdes construtivas e pluriculturais propostas por ele.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados da analise, segundo o modelo tridimensional de Fairclough (2001), mos-
tram que as imagens e textos do livro didatico Voices Plus de Rogério Tilio (2016), respeitam as
mulheres negras e nao as colocam em posi¢ao de inferioridade as demais pessoas. Em relagao
as figuras que em elas aparecem, elas sdo representadas como médicas, professoras, diretoras,
estudantes, quebrando esteredtipos preconceituosos anteriores em que as mulheres, principal-
mente as negras, eram apenas representadas em posi¢oes de empregadas, donas de casa, etc.

Também foi constatado que o livro didatico é normalmente o Gnico instrumento dis-
ponivel em sala de aula para ensino de lingua estrangeira nas escolas brasileiras e, por essa
razao, torna- se poderoso e o seu contetido é tido como uma verdade incontestavel. O ambiente
escolar também retém muito poder e é extremamente valorizado pela sociedade por ser o
primeiro contato dos individuos com a educagao.

Os livros didaticos, por reterem esse poder, normalmente transmitem ideias hegemé-
nicas e nao promovem igualdade em suas imagens e textos e, além de colocar mulheres negras
e outras minorias em posi¢ao de inferioridade ou de invisibilidade, também niao promovem
discussdes construtivas ou estimulam o senso critico do aluno.

Em contrapartida, Rogério Tilio (2016) usufrui da posigao privilegiada de escrever um
livro didatico para oferecer um conteddo inclusivo, com representa¢des de diversas culturas
e ragas, além de apresentar atividades construtivas que encorajam o questionamento.

O LD de Tilio (2016) obteve um grande avango em relagao a outros materiais, um passo
positivo para maior representatividade, menos estereotipizagao, invisibiliza¢ao de mulheres
negras e outras minorias. O autor as coloca em posi¢ao de destaque, influenciando positiva-
mente os estudantes que utilizam o livro.

As mulheres e negros compdem, estatisticamente, mais da metade da populagao bra-
sileira, portanto, é justo que estejam em papéis igualitarios aos homens e brancos. Isso nao
ocorre, pois as ideologias hegeménicas propostas pelos grupos que detém o poder no Brasil
afetam as minorias. H2 muitas mulheres negras em cargos altos, e é esperado que essa reali-
dade se reflita nos livros didaticos.

Essa representagao é essencial na identidade e desenvolvimento dos alunos e para
construir uma sociedade mais justa, com menos preconceito. Tilio (2016) consegue, em seu
livro, quebrar o padrao preconceituoso anterior, colaborando para a formacao de cidadaos
mais conscientes.

Por fim, é necessdrio ressaltar que ainda hd muita pesquisa a ser realizada sobre o tema
proposto neste trabalho, para que, assim, seja possivel que todos os livros didaticos tenham
representatividade, como ocorre no material de Tilio (2016). E necessario continuar os estudos
e analises de livros didaticos para que haja mudanca na estereotipizagao e invisibilizagao de
minorias.

UNILETRAS, Ponta Grossa, v. 41, . 1, p. 72-87, jan/jun. 2019
86 . . .
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/uniletras>



O DISCURSO INCLUSIVO: UMA ANALISE CRITICA DA REPRESENTACAO DA MULHER NEGRA E DA PLURICULTURALIDADE EM UM LIVRO DIDATICO ...

REFERENCIAS

DIJK, T. A. V. Discurso e Poder. S3o Paulo: Contexto, 2008.

FAIRCLOUGH, N. Discurso e Mudanga Social. 2.ed. Brasilia: Editora Universidade de
Brasilia, 2001.

FARIAS, K. C.; FERREIRA, A. de]. Livro Didatico de Lingua Inglesa e o que os Discursos Escritos
Revelam sobre Identidade Racial. Travessias, vol. 8. N. 3, 2014, p. 56-75. ISSN: 1982-5935

FERREIRA, AdeJ; CAMARGO, M. Racismo cordial no livro de lingua inglesa aprovado pelo pnld.
Revista da Associa¢ao Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as) - ABPN, v. 6, p. 177, 2013.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. S3o Paulo: Atlas, 1991.

PEREIRA, A. L. Representagdes de género em livros didaticos de lingua estrangeira e discursos
gendrados em sala de aula. In: II EDIPE — Encontro Estadual de Didatica e Pratica de Ensino,
2009, Anapolis.

RODRIGUES-JUNIOR, A. S. Analise critica do discurso: modismo, teoria ou método? Rev.
Brasileira de linguistica aplicada. Online, 2009, vol.9, n.1, p.99-132.

SENE, R.A.R.; FERREIRA, A. de]. O que as pesquisas recentes revelam acerca das identidades
de género, de raca e de sexualidade nas aulas de lingua inglesa. Polifonia, v. 25, n. 37.2, p. 311-
334, 2018.

SILVA, A. C. da. A representacao social do negro no livro didatico: o que mudou? Por que
mudou? Salvador: EDUFBA, 2011. p. 182.

SILVA, L. S. Relagdes raciais nos livros didaticos de lingua portuguesa 13 anos apds a lei
10.639/03. In: XIII Congresso Nacional de Educagao, 2017. XIII Encontro Nacional de Educagao.
Curitiba: PUC/PR. p. 18003-18020.

TILIO, R. C. A representag¢ao do mundo no livro didatico de inglés como lingua estrangeira:
uma abordagem sdcio-discursiva. The Especialist. Sao Paulo: PUC/SP, 2010, v. 31. p. 167-192..

TILIO, R. C. Voices Plus 2 - Livro do Aluno. 1.ed. S3o Paulo: Richmond Educagao LTDA, 2016.
V. 1. p. 209.

TILIO, R. C. Questdes de género e sexualidade em livros didaticos: ainda tabus? In: XVI Semana
Interdisciplinar de Estudos Anglo-Germanicos, 2009, Rio de Janeiro. XVI SIEAG: Linguas,
literaturas e midias - Caderno de resumos. Rio de Janeiro: Faculdade de Letras - UFR], 2009.

WATTHIER, L. A discriminagao racial presente em livros diddticos e sua influéncia na formagao
da identidade dos alunos. Revista Urutagua, Maringa, n.16, p.47-54, ago./nov. 2008.

Recebido para publicagio em 11 de Janeiro de 2020.
Aceito para publicagio em 2 de Margo de 2020.

UNILETRAS, Ponta Grossa, v. 41, 1. 1, p. 72-87, jan/jun. 2019 7
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/uniletras>



Doi: 10.5212/Uniletras.v.41i1.0006

“NOSSO BRASIL”: ACONSTRUCAO DO
PRECONCEITO RACIAL EM UM LIVRO
DIDATICO DE HISTORIA

“NOSSO BRASIL”: THE CONSTRUCTION OF
RACIAL PREJUDICE IN A HISTORY TEXTBOOK

José Soares Filho
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Resumo: O presente trabalho objetiva realizar uma anilise, de orientagao bakhtiniana, da
relagdo entre conteddo curricular e expressio discursiva do patriotismo e do
preconceito racial no livro Nosso Brasil, destinado ao ensino do 4° do primdrio, onde
o conteddo programatico é desenvolvido a partir de um ntcleo de a¢do em que a
personagem Claudio, professor, aproveita para transformar a viagem com os filhos
(Dora e Luis) em uma oportunidade para pensar sobre a histéria e cultura do Norte e
Nordeste do Brasil. Buscamos entender como as representagdes dos enunciados que
expressam o preconceito racial e patriotismo estao associados as ideias de memoria
coletiva e silenciamento, de acordo com Pollack (1989), e pensadas em conexio com a
proposta de formagao histérica de uma tipologia dos intelectuais brasileiros, conforme
Santos (2004). Isso possibilita perceber como os enunciados concretos se relacionam
com avida e com o meio de produgao especifico em que os agentes enunciativos atuam.

Paravras-cHave: Géneros do discurso; preconceito racial; livro didatico.

Asstracr: This article aims to perform a Bakhtinian analysis of the relationship between
curriculum content and discursive expression of patriotism and racial prejudice in
the book Nosso Brasil, intended for the teaching of the 4th grade, where the curriculum
is developed from a core in which Claudio, teacher, seizes the opportunity and
turns the trip with their children (Dora and Luis) into a moment to reflect on the
history and culture of northern and northeastern Brazil. We seek to understand
how representations of statements that express racial prejudice and patriotism are
associated with the ideas of collective memory and silencing, according to Pollack
(1989) and thought in connection with the proposal of historical formation of a typology
of Brazilian intellectuals, conformed to Santos (2004). This allowed us to understand
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how concrete expressions relate to life and to the specific means of production in
which enunciative agents act.

Keyworps: Speech genres; racial prejudice; textbook.

INTRODUGAO

Ideias como o patriotismo exacerbado, o racismo, a misoginia ou a xenofobia possuem
um modo especifico de serem enunciadas, um discurso que lhes seja préprio? No famoso
estudo dedicado aos géneros do discurso, Bakhtin ([1952-1953] 1997) inicia pela afirmacao de
que existe uma diversidade enorme de esferas da atividade humana e todas elas estao sempre
relacionadas com a utilizagao da lingua. Consequentemente, os modos de utilizagao da lin-
gua sao tao variados quanto as proprias esferas da atividade humana, de modo que é possivel
entender que ao discurso do patriotismo ou racismo, por exemplo, se ocorrem em um livro
didatico, corresponde um ou varios modos de utilizagao da lingua. Pensando nisso, o presen-
te trabalho propde realizar uma andlise bakhtiniana da relacao entre contetido curricular e
expressao discursiva do patriotismo e do preconceito racial no livro Nosso Brasil ([entre 1925
e 1945] 1947), escrito por Luis Amaral Wagner. De forma complementar, propomos também
entender a questao de tais representagdes associadas a ideia de meméria coletiva e aos pro-
cessos de silenciamento da memdria trabalhados por Michael Pollack (1989) e pensadas em
conexao com a proposta de formacao histérica de uma tipologia dos intelectuais brasileiros,
formulada por Joel Rufino dos Santos (2004).

Como Bakhtin encara a forma de relacionamento entre as esferas da atividade hu-
mana e os modos de utilizagao da lingua? O pensador russo sustenta que “[...] a lingua passa
a integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de
enunciados concretos que avida entra nalingua. [...]". (BAKHTIN, 2003, 265). Essa rela¢ao entre
aspectos da lingua e da vida esta, como nao poderia deixar de ser, evidenciada no discurso no
livro didatico: podemos perceber como os enunciados concretos se relacionam com a vida e
o meio de produgao especifico em que os agentes enunciativos atuam e, consequentemente,
pode-se perceber como uma memdria especifica — no caso, a da escravidao e do ufanismo
patridtico — é construida pelo autor através de elementos que intercruzam experiéncias da
vida enunciadas pela lingua.

Como o uso dalingua é realizado através de enunciados concretos e inicos, sejam eles
orais ou escritos, é preciso entender que estes emanam das esferas da atividade humana e re-
fletem suas condigoes especificas. Tais enunciados, se considerados isoladamente, podem ser
percebidos no conjunto de uma relagao que envolve contetidos temdticos (objetos do discurso),
estilos (questdes individuais: vocabulario, estruturas frasais, preferéncias gramaticais) e cons-
trugdes composicionais (aspectos ligados, principalmente, a forma que o discurso assume).
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O livro didatico com o qual pretendemos trabalhar os problemas apontados acima
é um exemplo tipico de uma forma pedagdgica que gozou de grande prestigio e que ainda
pode ser encontrada nos manuais de ensino de linguas. Nosso Brasil ¢ um manual de histdria
composicionalmente construido por meio de um encadeamento de episédios narrativos, pro-
tagonizados por um pai professor e seus dois filhos (Dora e Luiz). O contetido programatico
é desenvolvido a partir de um ntcleo de agao em que a personagem Claudio, na condi¢ao de
professor, aproveita para transformar a viagem com os filhos, ao longo do Brasil, em uma
oportunidade para pensar sobre a historia e cultura do Norte e Nordeste do pais.

Na narrativa em que a familia visita a Bahia, como nos demais estados, as atividades,
contetdos e textos sao desenvolvidos e determinados pela construgao de tipos relativamente
estaveis de enunciado, que, além de transmitir um contetido tematico, colaboram para a cons-
trugao de uma memoria oficial. Pensando nisso, serd necessario observar as possibilidades
de construgdo de sentidos que envolvem as temdticas trazidas no livro, sua relagio com um
discurso dominante que mantém viva uma memdria oficial e a estrutura do préprio género
do discurso como género primario (didlogos entre as personagens) e secunddrio (narrativa
paradidatica, poemas, textos politicos, discursos patriéticos, ilustragdes).

VESTES E ADORNOS DO PRECONCEITO RACIAL

Selecionamos, como dito acima, um trecho da obra em que a familia do Professor
Claudio, ao chegar em Salvador, faz um primeiro passeio e recolhe impressoes sobre a cida-
de. Cabe ao narrador a tarefa de apontar as informagdes que constituem o primeiro plano
de contetido tematico do que seria a ligao de histdria, o contettdo da aula a ser ministrada a
partir daquele capitulo.

Nesta ligao, a personagem Claudio pretende, talvez, através de um conjunto de espe-
cificidades de cada localidade, mostrar como se organiza o arranjo da cultura local através de
construgdes e monumentos arquitetonicos, configuragdes que mostram o progresso desses
estados e, além disso, explorar a presenca de personagens especificos que seriam simbolo da
cultura de Salvador. O autor mobiliza, neste capitulo, enunciados responsaveis por evidenciar
a presenca da Igreja do Senhor do Bonfim, do Elevador Lacerda e o servigo de limpeza da
cidade, com o uso destacado de adjetivos: famosa, ao se referir a Igreja do Senhor do Bonfim;
moderno, para falar do elevador e invejavel, relativo ao servigo de limpeza da cidade, o que
corrobora para a construgao de uma imagem que conota a ideia de cidade desenvolvida e
moderna. Apesar disso, nas proximas linhas, o processo enunciativo gira, principalmente, em
torno da vestimenta das mulheres da Bahia e da memoria a qual elas remetem:
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As BAIANAS

O Sr. Claudio levou os filhos a passeio pela cidade.

Estiveram na famosa Igreja do Senhor do Bonfim e depois subiram a
Cidade Alta, pelo moderno elevador Lacerda.

A Bahia possui um invejavel servico de limpeza publica.

Dora e Luis ficaram admirados ao verem algumas baianas de cabega
amarrada com alvos panos rendados, vestindo blusas decotadas e com
0 pescogo e os bragos enrolados de corddes e braceletes de contas multi-
cores. Assim que na volta de uma esquina deram com algumas baianas
vendendo doces e frutas, exclamaram:

- Olhe, papai! Aquilo no é vestido de carnaval?

- Nao, meus filhos; algumas baianas possuem seus trajes originais, ves-
tem-se 2 sua propria moda. O que hd é o seguinte: no carnaval todos
procuram mudar de cara e por isso fantasiar-se da melhor forma. Ha
homens que se vestem de mulher e mulheres que se vestem de homem.
Outros se transformam em chineses, em tiroleses, em cossacos, em
hdngaros e em baianas. Cada qual procura um disfarce, uma fantasia
extravagante - ou a vestimenta tipica de um povo.

- Mas por que algumas baianas se vestem assim?

- Por tradi¢do e por moda. Antigamente era assim que as pretas africa-
nas mostravam a sua garridice. Quanto mais refolhos tinham no rodado
da saia, e mais bordados no cabe¢io da camisa, mais admiradas eram.
Hoje, porém, ja sao raras as que se vestem como dantes.

- Por qué?

- Talvez por vergonha, meu filho. Esta maneira de vestir lembra a es-
cravatura, a maior mancha da nossa histdria.

- Ent3o os escravos existiram mesmo?

- Existiram, sim, e a Bahia é um dos Estados que mais lembram ésse
terrivel pesadelo.

- Por qué?

- Porque, por muito tempo, a Bahia foi a capital do Brasil, sendo onde
os navios negreiros despejavam suas cargas de escravos. E’ por isso
que essas baianas de tabuleiros, vendedoras de certas comidas como
vatapd e o caruru, nos trazem logo a lembranga os tempos da colonia e
da escraviddo. (WAGNER, 1947, p. 67-69).

Adenominagao “as baianas” remete nao a ideia de pertencimento geografico ou origem,
mas a um papel social percebido através da indumentaria, que parece dominar a preocupagao
donarrador e das criancas. Esse interesse pelas vestimentas que as mulheres negras da Bahia
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usam é demonstrado no texto através da reagao de estranhamento das criangas. O discurso
do pai traz uma explicagdo a respeito do uso e desuso do traje daquelas mulheres, no qual hd
declaragoes que mostram a sua falta de conhecimento sobre o contetido simbdlico e histérico
dasvestes. Paraele, as “mulheres baianas” usam aqueles trajes por pura “tradi¢ao e por moda”.
Dessa forma, ignora-se todo o valor cultural e histdrico agregado a esses trajes, pois nao ha
sequer uma breve explica¢ao de aspectos da tradicao religiosa a que essas vestes pertencem,
mas hd antes uma justificativa que liga a imagem da baiana a fantasia de carnaval, tipica do
sudeste brasileiro.

Quanto ao desuso dessa indumentaria, segundo o pai das criangas, a grande maioria
das mulheres pretas, de descendéncia africana e afro-brasileira, que moravam na Bahia, teria
deixado de usar aquela vestimenta por um motivo do qual o narrador se compadece: “- Talvez
porvergonha, meu filho. Esta maneira de vestir lembra a escravatura, a maior mancha da nossa
histéria.” (WAGNER, 1947 p. 69). H3, nesse discurso, uma disputa da meméria (POLLACK 1989),
uma tentativa de construgao da memoria oficial especifica, que oculta elementos simbdlicos e
culturais. Essa desconstrugao dos modos e significados culturais e, por consequéncia, sociais,
agregados as vestes daquelas mulheres, acontece porque as memdrias que sdo registradas
sao aquelas consideradas relevantes para quem as registra. Fica nitido, para o leitor de hoje,
o desconhecimento — ou despreparo — do pai ao falar dos aspectos culturais trazidos por es-
sas vestes e do valor simbdlico agregado a indumentaria. Isso ocorre por causa de uma das
caracteristicas da memoria, que é a de estar preservada em varios lugares, objetos e espagos,
desde um monumento como o Pelourinho (curiosamente apagado no passeio da familia), nas
vestes da “mulher baiana” e até no préprio discurso enunciado no livro.

A vestimenta, no que se presume ser o entendimento de criancas em idade escolar,
seria tida como algo exdtico, chamativo e, por isso, proprio do carnaval: “— Olhe, papai! Aquilo
nao évestido de carnaval?” (WAGNER, 1947, p. 69). Essa é a impressao que as criangas tém da
indumentaria das mulheres, mas o ponto de vista do pai nao é tao diferente, pois as descreveu
como fenémeno da moda ou davaidade, quando, naverdade, ha, naindumentdria, uma carga
de valores culturais e histéricos que foram totalmente apagados do discurso existente nesse
género discursivo: no manual didatico de Wagner, como em varios outros, o valor religioso
e o valor econémico da atividade das baianas - percebidas como sujeitos subalternizados,
pela condigao socioeconémica ou de género - s3o os principais elementos afetados nesta
disputa de memorias.

Ademais, nao hd uma preocupagao em conhecer o nome que os sujeitos dao aos aderegos
que usam: pano, blusa, corddes, braceletes sdo palavras do repertdrio lexical pertencente ao
campo do observador. Nao haveria justificativa para o desconhecimento dos componentes do
traje, pois jd havia, na época, produgdes artistico-culturais que enunciavam isso, como por
exemplo a cang¢do “O que é que a baiana tem?”, de Dorival Caymmi, lang¢ada em [1938-1939] e
presente no filme “Banana da terra”, cantada por Carmem Miranda:
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[...]

Tem tor¢o de seda, tem!
Tem brincos de ouro, tem!
Corrente de ouro, tem!

Tem pano-da-Costa, tem!
Tem bata rendada, tem!
Pulseira de ouro, tem!

Tem sanddlia enfeitada, tem!

E tem graga como ninguém!
[...]
Um rosario de ouro, uma bolota assim

Quem n3o tem balangandas n3o vai no Bonfim

[...]
(CAYMM]I, 2019 [1938-1939] grifo nosso).

As escolhas lexicais do pai denominam o pano-da-Costa e o tor¢o de “pano”; a corrente
e orosario de ouro de “cordao”; a pulseira de “bracelete”; e a bata de “blusa”, de modo que essas
escolhas desfiguram os aspectos religiosos contidos nos elementos constitutivos das vestes
daquelas mulheres. A visdo demonstrada no dialogo entre pai e filhos nos leva a crer que nao
hd um reconhecimento das “mulheres baianas” como iguais aos observadores, em termos de
dignidade e cidadania. O narrador somente as enxerga como pessoas desempenhando um
determinado tipo de fung¢ao que lhes é “tipica” e seria percebida pelo modo de vestir, que acaba
por remeter a memoria da escravidao, que surge no texto como mancha para a sociedade. Elas
nao aparecem como sujeito agente, mas como objeto que é descrito aos moldes do observador.
O sentimento que surge é de admiragao e espanto e isso desencadeia um processo em que se
compreende de forma equivocada o uso das vestes. Por consequéncia, o lugar de sujeito que
as “mulheres baianas” tém é tomado pelo discurso do professor que descreve a seu modo os
porqués dessas mulheres se vestirem assim e, por fim, a partir da constru¢ao desse discurso,
a memodria, com todos os elementos culturais e todas as suas especificidades, é suprimida e
ofuscada por essa outra versao trazida pelo autor do texto.

Antes de extrairmos conclusoes sobre a linguagem no livro didatico, passemos a outro
fragmento da obra.
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DE CAPITAES-DO-MATO A ABOLICIONISTAS
Os ESCRAVOS

- Ha cinquenta anos atrds, continuou o Sr. Claudio, eram raros os em-
pregados a sbldo. Quem queria cozinheira, copeira ou trabalhador de
campo punha um anuncio no jornal assim:

Compra-se uma escrava que seja boa cozinheira e esteja amamentando, etc.

Apareciam os vendedores e fechava-se o negdcio, com um contrato de
compra e venda devidamente legalizado. Dai o escravo, ou escrava,
pertencia ao novo dono, para quem tinha de trabalhar sujeitando-se a
pancadas e todos os maus tratos possiveis.

- Por que n3o fugiam?

- Porque os escravos fugidos, quando apanhados, eram castigados ter-
rivelmente, passando dias e noites presos pelos pés no tronco. Naquele
tempo havia os capitaes-do-mato, uma espécie de policia especializada
em pegar negros fugidos.

- De onde vinham, papai, esses negros todos?

- Da Africa. L4 também havia uma espécie de capities-do-mato, que
aprisionavam os pretos e os mandavam para o Brasil em navios ne-
greiros. Eram uma coisa muito triste essas viagens. Os miseros pretos
vinham amontoados nos pordes, como porcos. Num espago em que mal
cabiam vinte pessoas, viajavam até cem criaturas.

- Que horror! Exclamou Dora

- Sim, um horror. A falta de alimento, o enjoo, a imundicie, as doengas,
davam cabo da maior parte da carga, fazendo que s6 um terco chegasse
a0 Brasil.

- E como eram vendidos?

- No mercado de escravos onde os compradores iam examinar-lhes os
dentes, a rijeza dos masculos...

Os mais mogos e fortes alcangavam melhor prego que os velhos e fracos.
- E como foi que acabou a escravidio?

- Com a campanha abolicionista, levada a efeito naquela época.

- Abolicionista?!

- Sim, Dora, abolicionista. Eles queriam acabar, abolir a escravidio.
No principio houve grande resisténcia e os abolicionistas foram per-
seguidos; mas acabaram vencendo. A libertagio foi oficializada no dia
13 de maio de 1888.

- Quem é que perseguia os abolicionistas?
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- Quem, senio os fazendeiros, os ricagos, os donos de escravos? A abo-
ligao ndo convinha de forma nenhuma a esses senhores. Como teriam
éles quem trabalhasse de graga nos seus campos e nas suas cozinhas?
- E os principais abolicionistas, papai?

- Os que mais se salientaram foram Luiz Gama, um ex-escravo, José do
Patrocinio, Rui Barbosa, José Mariano, Joaquim Nabuco, Euzébio de
Queiroz e Antonio Bento. (WAGNER, 1947, p. 74-75).

Ao continuar a viagem pelo estado baiano, Claudio conta a seus filhos a sua versao da
histéria da escravidao. O texto inicia com um enunciado que remete a compra de escravos.
Parece haver no discurso uma justificativa que deixa subentendida a existéncia de uma vali-
dagaoimplicita da escraviddo: o argumento postula que eram raros os empregados a soldo na
época e, dessa forma, os escravos parecem servir para suprir essa caréncia de mao de obra. O
fato é que a mao de obra assalariada era rara porque a regra vigente era o trabalho escravo, e
nao o contrario.

Cita-se ainda, na continuidade do texto, a existéncia de trés demandas de tipos e fun-
cdes especificas para esses escravos. Sao elas: “cozinheira, copeira e trabalhador do campo”. E
importante observar que, no antincio descrito, nao ha fung¢oes domésticas atribuidas a homens,
a quem seria destinado apenas o trabalho no campo. O critério para escolha da escrava, que
podemos observar nesse andncio, era que ela cozinhasse bem e estivesse amamentando, o que
descartaria homens e algumas mulheres. O critério de escolha “estar amamentando”, para além
da fung¢do de ama-de-leite, comum a época, nos leva a crer que a maternidade seria mais uma
forma de controle daquela mulher escravizada, levando em conta que a dificuldade de fuga se
tornaria maior e que o medo constante de que ela ou a crian¢a fossem castigadas serviria para
justificar essa sujei¢ao e alimentar a ideia de comodismo e aceitagao da vida como escravo.

Uma das criangas faz a pergunta: “por que nao fugiam?” A resposta do pai tem como
justificativa o medo dos terriveis castigos, que podiam advir em decorréncia da rebeldia, caso
fossem pegos. Esse tipo de discurso alimenta a ideia de que o negro se sujeitava a escravidao
e se acomodava a vida de sofrimento. Existe, todavia, um discurso compassivo, evidente na
escolha de palavras como “terriveis e rebeldia”.

Surge entao a figura do Capitao do Mato, “uma espécie de policia especializada”, que
seria responsavel pela captura e controle dos escravos que fugiam. Esses capitaes do mato
eram, quase que em totalidade, escravos que foram libertos e tinham a fung¢ao de capturar
aqueles que fugiam das senzalas e feitorias. O que nos chama atencao estd na sequéncia do
texto: “De onde vinham, papai, esses negros todos?”. Veja-se a resposta do pai: “Da Africa. Ld
também havia uma espécie de capitaes-do-mato, que aprisionavam os pretos e os mandavam
para o Brasil em navios negreiros”. Observam-se aqui trés elementos que merecem destaque.
O primeiro é a ideia de Africa como unidade, em que se ignorariam elementos culturais e
especificidades de cada localidade e grupo; o segundo é a comparagao didatizante, mesmo
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que a servico de um questionavel entendimento por associagao, dos capitaes do mato com os
responsaveis pela venda e trafico de escravos no continente originario; e o terceiro seria essa
construgao da ideia de culpa do préprio africano pela escravidao, haja vista que os capitaes do
mato eram, quase que em totalidade, negros que prendiam outros negros e que os “capitaes

» «

do mato no continente africano” “aprisionavam os pretos e os mandavam para o Brasil em
navios negreiros”. Assim, além de ignorar os elementos culturais de todo um continente e
as especificidades dos sujeitos de cada localidade, o autor parece alimentar a ideia de que os
préprios negros tinham culpa no processo de escravidao e trafico negreiro, o que se tornou
parte do senso comum no discurso social brasileiro. Apenas recentemente esse tipo de argu-

mento tem sido questionado.

O enunciado continua com o relato das viagens nos navios negreiros, relato que causa
espanto e horror em Dora. A reagao da filha n3o impede o pai de prosseguir no detalhamento
da descrigao, rica em elementos como a doenga, imundicie, enjoo e falta de alimento, que
davam cabo de cerca de dois ter¢os da “carga”. Em todo o texto, ele descreve e compara os
escravos a animais. O discurso grotesco e o0 horror em Dora nao produzem um sentimento de
empatia pelos aprisionados, havendo, paradoxalmente, 0 agucamento de um sentimento de
curiosidade (“e como eram vendidos?”, “e como foi que acabou a escravidao?”). Ocorre aqui a
entrada do movimento abolicionista.

Claudio descreve que houve, a principio, grande resisténcia e perseguicao aos aboli-
cionistas por parte dos fazendeiros. Esta resisténcia seria liderada pelos ricos, fazendeiros e
donos de escravos, com a justificativa de que ndo iam mais dispor dessa mao de obra para o
trabalho. O problema estd na falta de descri¢ao e desenvolvimento do contexto que envolvia
a luta pela aboli¢ao, havendo uma mera mengao ao nome de alguns dos principais abolicio-
nistas, com destaque para “Luiz Gama, um ex-escravo, José do Patrocinio, Rui Barbosa, José
Mariano, Joaquim Nabuco, Euzébio de Queiroz e Antonio Bento”. A énfase da data da aboli¢ao
caracteriza a construgao de uma histéria factual e positivista propria do contexto de produgao
da época. Umaldgica semelhante é a da construgao dos vultos histéricos, como veremos agora.

Luis cAMA 0 “ESCRAVO AMIGO”
Luis Gama

Um escravo abolicionista papai?! Exclamou Luis, admirado.
- E preto? Perguntou Dora

- Sim, foi escravo e era preto retinto, meus filhos; apesar disso tornou-
se um dos grandes homens da nossa terra.

- Preto! Que graca! Exclamou Luis por sua vez.
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- Sim meu filho, foi um preto que se fez por si, a custa do préprio esforgo.
Araganegra é tdo capaz como a branca. Nao ha ragas superiores, nem
inferiores; o que ha é desigualdade de condi¢des e de recursos para
elevar o nivel material e cultural. Em nossa terra sio muitos os negros
e mulatos que se tornario ilustres nas letras, nas ciéncias, nas artes,
ou celebres pelo heroismo. Pretos e mulatos foram José do Patrocinio,
Castro Alves, Gongalves Dias, Crus e Sousa, Reboucas, Eliseu Cesar,
Juliano Moreira, e outros que nao me ocorrem no momento, sendo
digno de nota o nome de D. Silvério Gomes Pimenta, que chegou a ser
arcebispo de Mariana.

- Onde foi que nasceu o escravo abolicionista?
- Luis da Gama é daqui da Bahia.
- Conte sua histéria, papai, pediu Dora.

- Luis Gama era filho de uma negra africana e de um fidalgo portugués.
Este fidalgo, depois de esbanjar no jogo e em maus negdcios toda sua
fortuna, levou 0 menino ao passear, e vendeu-o num patacho que ia sair
para o Rio de Janeiro com um carregamento de escravos.

- Teve coragem de vender o filho, esse pai? Sera possivel? Exclamou
Dora juntando as maos.

- Sim, teve. O menino naquela ocasido andava pelos 10 anos de idade.
Revendido no Rio a um alferes que vivia de negociar escravos, foi con-
duzido a Sao Paulo, onde nio houve quem o quisesse. Virou refugo.

- Refugo, por que? Quis saber Luis.

- Por que os escravos nascidos na Bahia tinham a fama de ser insubor-
dinados. Quando Luis Gama completou dezesseis anos, foi dado ao
filho do alferes, o menino Antonio Rodrigues do Prado Junior que ia
a S3o Paulo preparar-se para estudar Direito. O escravo e o estudante
tornaram-se logo amigos, tendo Antonio Rodrigues ensinado a seu ami-
go escravo a ler e escrever. Mais tarde Luis Gama fugiu e sentou praga;
empregou-se depois como escriturario da policia, dedicando-se sempre
com afinco ao estudo. Viu por fim os seus esfor¢os coroados de éxito.
Tornou-se um rabula famoso, sobre tudo como advogado e defensor dos
escravos e oprimidos. Poeta satirico e orador fluente, foi em S3o Paulo
o verdadeiro iniciador do movimento abolicionista.

- E a Mae déle, papai, que fim levou?

- N2o se sabe, minha filha, Luis Gama féz tudo para encontra-la, mas
nada conseguiu. (WAGNER, 1947, p. 77-78).

Temos a histdria, em chave biografica, de Luis Gama, reconhecido como um agente
importante no processo de aboligao da escravatura. O fato de ele ter sido escravo e preto
causa surpresa, desperta admiragdo e soa como algo cémico para as criangas (“Um escravo
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abolicionista, papai?!” [...] “e preto, perguntou Dora.”, “— Sim, meu filho, foi um preto que se
fez por si, a custa do préprio esforgo.” (WAGNER, 1947, p. 77). Vemos, no trecho, um enunciado
que, a principio, tenta construir uma histéria de vida romantizada de Luis Gama, mas cuja
funcao, naverdade, é construir um discurso meritocratico. Faltou apenas perguntar por que,
se ele conseguiu, outros escravos e negros nao conseguiriam?

A pergunta n3o é feita, mas essa ideia é alimentada nos trechos de sequéncia. “A raga
negra é tao capaz como a branca. Nao ha ragas superiores nem inferiores; o que ha é desigual-
dade de recursos para elevar o nivel material e cultural”. (WAGNER, 1947, p. 77). Aqui mais
umavez é alimentado o discurso de meritocracia, posto que, mesmo falando em igualdade de
ragas, o autor se contradiz ao sustentar que a falta de recursos impede que se eleve ao nivel
material e cultural, mostrando assim a ideia de que a “cultura dos brancos” é maior ou mais
elevada, de modo que, novamente, n3o se reconhece o contexto de produgao cultural e religiosa
pertinente ao povo negro da época. Nao obstante, na sequéncia, sao citados alguns dos “negros
e mulatos” considerados ilustres por terem se destacado “nas letras, nas ciéncias, nas artes, ou
celebres pelo heroismo”. Em seguida, Claudio cita o nome de alguns que se encaixam nesses
critérios, construindo, assim, um discurso positivista que preza pelos “grandes heréis”, que
representam e endossam um valor positivo inerente a patria.

Para reforgar esse discurso de meritocracia, s3o considerados alguns eventos da vida
de Luis Gama. Dentre eles, destaca-se, entre episddios de sua origem e histéria de vida e de
superagao, arelagao com o filho do seu senhor. Claudio desenvolve esse enredo para enunciar
a afirmativa: “O escravo e o estudante tornaram-se logo amigos, tendo Anténio Rodrigues
ensinado o seu amigo escravo a ler e escrever” (WAGNER, 1947, p. 78). Nota-se a incoeréncia
na expressao “amigo escravo”, em que o segundo termo anula a relacao de alteridade entre
os sujeitos que é inerente ao primeiro termo. Essa contradi¢ao é realgada pelo fato de que
Luis Gama teve que fugir. Quanto a esse “detalhe”, nao ha uma descri¢gao dos motivos que o
levaram a isso e o texto apenas continua com a promogao da distin¢ao dos méritos de Gama:
ap6s fugir e alistar-se, consegue um emprego como “escriturario da policia”, torna-se rabula
e exerce, assim, a advocacia. Para o discurso de Wagner, pela voz de Claudio, é através de sua
dedicagao aos estudos que os esforgos de Gama foram “coroados com éxito”.

Os TEXTOS COMPLEMENTARES

A estrutura das li¢des contém, além das narrativas da familia do professor Claudio,
fragmentos e textos de curta extensao, sendo eles de natureza diversificada. Uma unidade salta
aos olhos, no plano do contetido temdtico: o ufanismo e a defesa de valores morais. Quanto a
construgao composicional, o problema é bem mais diversificado: os textos, em sua diversidade,
recobrem géneros como a poesia, o decdlogo, o discurso entre outros.
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Adiferenca entre os textos nao esta somente na relagao de contetido tematico e constru-
¢do composicional, mas também aparece em nivel de estilo. Dentre os textos que destacamos,
para breve comentario, selecionamos trés: 0 poema A patria, de Olavo Bilac; os mandamentos
civicos de Coelho Neto e um fragmento de discurso de Rui Barbosa. Todos eles carregam, em
sua temdtica, o amor e exalta¢ao da patria. Vejamos o poema de Bilac:

Nossa TERRA
(Olavo Bilac)

Ama, com fé e orgulho, a terra em que nasceste,
Crianga! Nao verds nenhum pais como éste!

Olha que céu que mar! que rios! que floresta!

A natureza aqui, perpetuamente em festa,

E’ um seio de mae a transbordar carinhos.

Vé que vida hd no chio! Vé que vida ha nos ninhos,
Que se balangam no ar, entre os ramos inquietos!
Vé que luz, que calor, que multidao de insetos!

Vé que grande extensio de matas, onde impera,

Fecunda e luminosa, a eterna primavera!

Boa terra! Jamais negou a quem trabalha

O pao que mata a fome, o teto que agasalha...

Quem com o seu suor a fecunda e umedece

Vé pago o seu esforgo e é feliz e enriquece!
Crianga! Nao verds pais nenhum como éste:

Imita, na grandeza, a terra em que nasceste!
(WAGNER, 1947, p. 219).

O texto de Olavo Bilac, originalmente publicado como A patria, aparece no livro de
Wagner como “Nossa Terra”. Partimos do pressuposto que isso se da pela necessidade de um
reforgo constante, e até certo ponto pedagdgico e apelativo, a ideia de pertencimento e amor
pela patria. A construgao “Nossa Terra” apela para a defesa da ideia de que a terrando é sé de
uns e para uns, mas pertence a todos. Isso faz dela um mundo ordenado, onde cada elemento
natural existiria em harmonia, e cuja compreensao tltima coincide com a identidade do povo
que nela nasceu e vive.
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Chama atencao o fato de esse texto poético estar dirigido a um interlocutor infantil,
uma crianga. Isso pode se dar pela pureza infantil, recorrendo a tese de que a terra é “o seio
da mae que transborda carinhos” (p. 219). O texto trata do Brasil como uma boa terra, que
nao deixa desamparado o faminto e nem sem moradia o sem-teto. Afinal a ideia central do
texto é construir o pensamento de pertencimento e de orgulho pelas riquezas naturais que
proporcionariam e dariam recursos para a sobrevivéncia e boa vida aos que nela habitam. Para
isso, contudo, é necessario haver trabalho, que, na expressao do poeta, possibilita, inclusive, a
riqueza e ascensao social do individuo. Aliado a isso, vemos a presenca de elementos ligados
a religido, como em “ama, com fé e orgulho, a terra em que nasceste”, o que denota mais do
que uma necessidade de afirmacao da fé, servindo, claramente, como um regulador da ordem
existente na na¢ao, em que o orgulho estaria ligado a ideia de reconhecimento da grandeza
da terra pelos nacionais e pelas outras nagoes.

Vejamos, a seguir, o texto de Coelho Neto.

Mandamentos civicos

I. Honraa Deusamando a Pitria sobre tddas as coisas, por no-la haver
Ele dado por berco, com tudo o que nela existe de esplendor no céu e de
beleza e fortuna na terra.

II. Considera a Bandeira como imagem viva da Patria, prestando-lhe
o culto do teu amor e servindo-a com tédas as for¢as do teu coragao.

II1.Honra a Pitria no passado: s6bre o tamulo dos herdis; glorifica-ano
presente: com a virtude e o trabalho; impulsiona-a para o futuro: com
adedica¢io, que é a Forga da Fé.

IV. Instrui-te, para que possas andar pelo teu passo na vida e transmite
aos teus filhos a instrugdo, que é dote que nio se gasta, direito que ndo
se perde, liberdade que nio se limita.

V. Pugna pelos direitos que te confere a lei, respeitando-a em todos os
seus principios, porque da obediéncia que se lhe presta resulta a ordem,
que ¢é a forca suave que mantém os homens em harmonia.

VI. Ouve e obedece aos teus superiores, porque sem disciplina nao pode
haver equilibrio. Quando sentires o tentador, refugia-te no trabalho,
como quem se defende do demédnio na fortaleza do altar.

VII.  Previne-te namocidade, economizando para a velhice, que assim
preparards de dia a lampada que te ha de alumiar a noite.

VIIL. Acolhe o héspede com agasalho, oferecendo-lhe a terra, a dgua,
e o fogo, sempre porém, como senhor da casa: nem com arrogancia
que o afronte, nem com submissao que te humilhe, mas serenamente
sobranceiro.
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IX.Ouve aos teus, que tém interesse no que lhes é préprio, reservando-te
com os de fora. Quem sussurra segredos é porque n3o pode falar alto
e as palavras cochichadas na treva sdo sempre rebucos de ideias que se
nao ousam manifestar ao sol.

X. Ama a terra, em que nasceste e a qual reverteras na morte. O que
por ela fizeres por ti mesmo fards, que és terra e a tua memoria vivera
na gratiddo dos que te sucederem.

(WAGNER, 1947, p. 172-173).

Nesse enunciado, hd uma referéncia biblica, explicita em sua constru¢ao composicional:
os 10 mandamentos da Lei mosaica, presente no livro de éxodo. Além disso, temos ainda a jun-
¢do de um discurso religioso aliado a ideia de amor a patria. Tudo isso corrobora a construgao
de umaideia de unido entre Estado e religiao, em que alguns dos elementos do exercicio da fé
crista estariam presentes nos “mandamentos civicos”, servindo para fundamentar e justificar
a ordem estabelecida.

O primeiro mandamento manda honrar a Deus ao se amar a patria sobre todas as coisas.
Isso se daria pelo fato de Deus a té-la dado por terra natal. O amor a patria é colocado como
meio para se honrar/exaltar a Deus. O problema é que esse amor deve ser soberano “sobre
todas as coisas”, o que nivela a patria e “Deus”.

O segundo mandamento tem como imperativo o culto a bandeira. Ela seria a imagem
viva da Pétria, o simbolo de soberania que expressa “ordem e progresso”. Portanto, é dever
civico prestar-lhe culto e, desse modo, reforcar o mandamento anterior, dando-lhe forma
de rito. Tal ritualistica expressaria o amor a fusdo de conceitos expressa antes: patria/Deus.

O terceiro mandamento traz a ideia de tempo linear, passado, presente e futuro. Cada
periodo de tempo tem suas caracteristicas e fun¢des proprias. O passado estaria ligado a ideia
de honra, pois foi nele que os grandes herdis nacionais lutaram duras batalhas em nome e em
defesa da pétria. Seguindo a linearidade, no presente, a patria seria glorificada pela virtude
e pelo trabalho, que possibilitariam e dariam impulso para o futuro. Assim, é alimentada a
ideia de honra, gléria e dedicagao para a construgio e defesa da patria. Outros elementos se
repetem e se associam: a ideia dos herdis da patria, a necessidade de virtude para boa conduta
moral, aideia de trabalho como impulsionador do futuro préspero e, aliado a isso, o elemento
religioso da forga da fé.

O quarto mandamento versa sobre a instrugao, sem a qual nao se poderia tragar um
caminho préprio. E necessario que seja transmitida aos filhos. Ha nesse discurso, ainda que de
forma oculta, a presenga de elementos religiosos, com referéncia ao livro biblico de Provérbios
22:6, em que se lé o comando: “Ensina a criang¢a no caminho em que deve andar, e ainda quando
for velho, nao se desviard dele.” (BIBLIA KING JAMES, 2013) A instrugao seria o dote que n2o
se gasta, o direito que nao se perde e a liberdade incondicional.
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No quinto mandamento, vemos a indicagao a respeito dos principios estabelecidos na
Lei. S30 eles os responsaveis por manter a ordem do mundo, os principios que asseguram a
garantia dos direitos. O principio da ordem, apesar de ser mostrado como algo positivo e que
ordena uma cosmovisao, também é responsavel por naturalizar elementos sociais que preco-
nizam que cada individuo deve exercer determinada fun¢ao que a norma lhe impoe. Assim, a
ordem, até certo ponto, também assegura as desigualdades e as fundamenta como algo natural.

O sexto mandamento da ares religiosos a disciplina. Ele trata da questao de uma ne-
cessidade de obediéncia e sujei¢ao aos superiores: a disciplina é fundamental para manter
a harmonia da sociedade. Os patrdes, desse modo, tém autoridade sobre os seus emprega-
dos e essa autoridade deve ser mantida. Tal ideia de resignagao e nao rebeldia é alimentada
e fundamentada com elementos do divino e do profano, recomendando-se que, quando o
pensamento de rebeldia contra o patrao viesse a tona, a solu¢ao seria o refigio no trabalho,
que surge, assim, como virtude, forma de reftgio e prote¢ao, como alguém que se defende
do deménio frente ao altar.

O sétimo mandamento trata de uma prevengao. Adverte ao jovem que mantenha algu-
ma economia para um momento em que nao mais podera trabalhar e, assim, mais uma vez,
incentiva o trabalho, pondo-o na perspectiva da prote¢ao da velhice.

O oitavo mandamento tematiza a hospitalidade, tida como caracteristica do povo bra-
sileiro. Todavia, o autor adverte que deve haver uma intermediagao e controle dessa hospi-
talidade, para que os donos da residéncia n3o sejam arrogantes e afrontem os “hdspedes” e
também para que nao sejam submissos e humilhados por eles.

O nono mandamento funde familia e nacao, erguendo prevengdes contra os estran-
geiros e os que comungam de ideais tidos como subversivos.

Por fim, o décimo mandamento ordena, outra vez, 0o amor a patria. Assim, ao prescre-
ver “ama a terra em que nasceste, e 3 qual reverteras na morte.”, cria um novo tipo de vinculo
entre o individuo e a patria, de modo que aquilo que o sujeito fizer em beneficio dela, o faz
também em beneficio préprio. Cria-se também um vinculo de imortalidade entre o sujeito e
amemoria da patria, haja vista que, se o sujeito fizer algo notavel e grandioso pela patria, sua
lembranca vivera junto com as memorias construidas em torno da histdria nacional. E, desse
modo, o individuo, além de ser reconhecido e de se reconhecer como participante da terra,
vai também receber as honras de ser herdi e, mesmo depois de morto, estar vivo na memoria
e histéria da nagao.

Passemos, agora, ao fragmento do texto de Rui Barbosa.
A patria

A pétria é a familia amplificada.

E a familia, divinamente constituida, tem por elementos organicos a
honra, a disciplina, a fidelidade, a benquerencga, o sacrificio. E’ uma
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harmonia instintiva de vontades, uma desestudada permuta de abnega-
¢30, um tecido vivente de almas enlagadas. Multiplicai a célula e tendes
o organismo. Multiplicai a familia e tereis a Patria. Sempre o mesmo
plasma, a mesma substancia nervosa, a mesma circulagao sanguinea. Os
homens n3o inventaram, antes adulteraram a fraternidade que Cristo
lhes dera a férmula sublime ensinando-os a se amarem uns aos outros:
Diliges proximum tuun sicut te ipsum.

Dilatai a fraternidade crista e chegareis das afei¢des individualis as so-
lidariedades coletivas, da familia & Nag3o, da Nag¢ao a humanidade.
Objetar-me-eis com a guerra? Eu vos respondo com o arbitramento.
O porvir é assaz vasto para comportar essa grande esperanca. Ainda
entre as Nagoes independentes, soberanas, o dever dos deveres esta
em respeitar nas outras os direitos da nossa. Aplicai-o agora dentro
nas raias desta: é o mesmo resultado: benqueiramo-nos uns aos outros,
como nds queremos a nés mesmos. Se o casal do nosso vizinho cresce,
enrica e pompeia, nao nos amofine a ventura de que nao comparti-
mos. Bendigamos, antes, na rapidez de sua medranga, no lustre da sua
opuléncia, o avultar da riqueza nacional, que se nao pode compor da
miséria de todos.

(WAGNER, 1947, p. 71-72).

Aqui a patria surge como uma extensao da familia e, mais uma vez, o autor se vale de
elementos religiosos para justificar seu argumento. A familia surge, entao, como algo dotado
de uma ordenanga divina organizada por elementos como a honra, a disciplina, a fidelidade,
a benquerenca e o sacrificio. Ele tenta construir a ideia de pertencimento e proximidade en-
tre os membros de um mesmo pais como algo instintivo e natural. Para isso, usa elementos
proprios das ciéncias bioldgicas, ao afirmar que os individuos em familia sdo como células e
amultiplicacao dessas células (familias) resultaria no organismo que corresponderia a patria.
Essa unido seria necessaria para que os homens vivessem em paz e harmonia. No entanto, o
principio de fraternidade estabelecido no texto e dado aos homens por Cristo “Diliges proxi-
mum tuun sicut te ipsum.”, no qual deveria prevalecer o amor ao préximo, estaria corrompido
e adulterado pelos homens.

Ele chama aten¢ao para a necessidade da ampliagao da fraternidade crista. Pois, por
e com ela, seria possivel manter a unido quase organica na Nagao. Estabelece, com isso, que
a familia seria o que manteria e ligaria o homem a Nag3o e, por conseguinte, a Nagdo seria o
elemento que daria sustentabilidade, homogeneidade e proporcionaria uniao a humanidade.

Quando analisamos os textos que endossam a ideia de amor a patria, extraidos de obras
de terceiros, comparando-os aos textos narrativos, produzidos por Wagner, pode-se observar
que, além do conteddo tematico, o estilo e a construgao composicional também se alteram.
Isso endossa ainda mais nossa hipdtese da existéncia de um modo especifico de reforco do
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preconceito racial no campo humano especifico do discurso didatizante e sua necessaria
manifesta¢ao em forma especifica de enunciado concretamente estiavel. Em sua totalidade,
os textos destinados a tratar de questdes que envolvem a representacao da histéria e cultura
atribuidas aos africanos e afro-brasileiros, no livro, possuem uma forma de enunciagao espe-
cifica, que, apesar da variagao tematica superficial, — ora fala-se das Baianas, ora dos escravos
e orade Luis Gama e do processo de aboli¢ao. - permanece a diretriz axioldgica que inferioriza
os descendentes de africanos, mesmo quando se pretende dar um ar simpatico as suas figuras.
Trata-se do complexo axiolégico dos intelectuais compassivos.

CONSIDERAQ()ES FINAIS: AMARAL WAGNER, INTELECTUAL COMPASSIVO

Para Joel Rufino dos Santos (2004), o sistema intelectual brasileiro produziu, a partir
de suas condigoes histéricas internas, quatro tipos de intelectuais. O seu esfor¢o de narrar
uma aventura do intelectual brasileiro tem como limita¢ao evidente os vinculos frouxos que
sua tipologia constréi com a evolugao dos modelos econdmico e sécio-histérico nacionais.
Todavia, aplicaremos nossa atengao a produtividade dos tipos que Santos (2004) elenca em
sua proposta, mas para uma finalidade mais pontual: analisar um caso em que representagoes
distintas da figura do intelectual se delineiam ao longo de um raciocinio “narrativo”, como
nos parece ser o seu.

Também exploraremos, adiante, como ilustragao, a aplicagao dos tipos a atividade
intelectual de um recorte arbitrario de escritores, escolhidos em fung¢ao da presenga de ima-
gens e sujeitos da pobreza em suas obras, posto que esta relagdo é essencial na tipologia de
Santos e elucida o quadro axiolégico que desnudamos em Wagner. Passemos a proposta de
Joel Rufino dos Santos (2004).

Nem todos os tipos descritos por Santos (2004) sobreviveram a alvorada do século XX.
Pode, todavia, um tipo de intelectual deixar de existir, enquanto o discurso que constitui sua
pratica sobrevive, para além do desaparecimento de sua condi¢ao de origem? Parece-nos que, no
quadro da tipologia proposta por Santos (2004), poder-se-ia sustentar tranquilamente que, do
ponto de vista propriamente estilistico, superando o abandono de certas férmulas de construgao
composicional, amodeliza¢ao da sensibilidade do publico leitor, associada a forga gravitacional
que o poder politico e econdmico exerceram por séculos sobre nossa intelectualidade artistica
literaria, fez subsistirem, como se autonomizados, os marcadores temdticos e expressionais
proprios dos discursos de um tipo de intelectual cuja existéncia histérica efetiva ja se deveria
considerar plenamente superada. Seria, contudo, um enorme contrassenso. Por outra via de
raciocinio, é inegavel que a sobrevivéncia de estilos anacrénicos é um fato. Sua persistén-
cia decorre, em nossa opinido, da prépria evolugio da representagdo social. Esta, mantendo
seu nucleo central, mobiliza subconjuntos definidores complementares que, em face de um
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desenvolvimento histérico desigual — no sentido de que nao é o mesmo em todos os grupos,
classes, espagos regionais etc. —, continuam operando, com forga e efetividade variadas.

E este, exatamente, o caso dos intelectuais pedantes. Para Santos, o elemento que atua
como trago distintivo, no seu caso, é “que serviram, direta ou indiretamente, a sociedade es-
cravista”. (SANTOS, 2004, p. 135). O pensamento esquematico do autor organiza, sobre este
periodo, uma percep¢ao unidimensional de realidade: no escravismo, havia um tipo tnico de
intelectual, o primeiro dos varios tipos que haveria no Brasil, e que servem ao escravismo. O
aspecto narrativo do modelo nao carece de explicar como e por que o escravismo é tomado
como um tempo e n3o como um modo de produgdo. Apesar de ser absorvido pela dimensao da
temporalidade, Joel Rufino também se escusa de fazer compreender que, no minimo, ha duas
etapas no escravismo brasileiro: o escravismo pleno (1550-1850) e o tardio (1851-1888). Ainda
podemos elencar outra simplificagdo incapacitante, que também atribuimos a “narrativiza-
¢a0” da experiéncia histdrica: Santos ndo atenta para o fato de que ocorreram, nas palavras
de Clévis Moura (1994), importantes modificagdes tangenciais, sempre sujeitas a um processo
de diversificagao regional permanente. Dizendo de outro modo, o escravismo de Santos nao
é somente temporalidade uniforme, mas é igualmente espacializagiao uniforme. Um estudo
da formagao do sistema intelectual brasileiro n3o poderia, por fim, abrir mao do entendi-
mento de que, sob o modo de produgao escravista, além dos donos dos meios de produgao,
haveria, no mais simplificador dos modelos tedricos, ao menos outra classe implicada: a dos
escravos. Todavia, na planifica¢ao coerentemente executada de sua narrativizagao, o papel da
personagem requer atributos que lhe permitam atuar no modelo narrativo. O principal destes
atributos nao pode ser senao a percepgao ocidental da condigao letrada a europeia. Este é o
intelectual pedante, o personagem eleito para atuar no escravismo narrativizado de Santos.

Estes intelectuais pedantes, para Joel Rufino dos Santos, prestam seu servigo por duas
vias simultaneas: excluindo os pobres do horizonte de uma interlocugao possivel (fenémeno
que lhes permite, até, falar contra a escraviddo, sem jamais falar aos escravos, interlocutores
impossiveis) e, a0 mesmo tempo, elevando o manejo da palavra a um virtuosismo cabotino,
arcaizante e prolixo. Nisto reside o nicleo central desta representagdo do intelectual pedante.
Santos elenca, entre os sucedaneos do intelectual pedante, Coelho Neto, o piedoso autor do
decalogo que Wagner seleciona como texto de apoio de seu capitulo.

Ha também que se considerar em nossos dias seus epigonos, aqueles sujeitos que,
gozando de boa satide e em plena atividade, falam, escrevem e servem, alheios a miséria da
maioria, tais quais os melhores retéricos do Brasil escravista! Intelectuais pedantes continuam
a existir e, provavelmente, existirao sempre, mas nao por serem odiosamente indiferentes as
injusticas do mundo. Eles compdem um subconjunto ainda ativo da representagao do inte-
lectual no Brasil. Compdem-no como contetido ideacional e como sujeitos, no repositério de
imagens que a nossa cultura dispde para discernir um tipo de estar-no-mundo em que o co-
nhecimento se confunde com erudigio ornamental e, por vezes, vazia. Subsistem nas imagens
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do “cientista louco”, ddcil ou ndo, que parece viver fora do mundo. Subsistem igualmente na
arte poética dos “bruzundangas”, para usarmos a caustica percepg¢ao de Lima Barreto.

O segundo tipo de intelectual perfilado por Santos é o intelectual classista. Este segundo
tipo somente emerge ao plano do debate publico de ideias quando sua especialidade se torna,
ela mesma, um subproduto do capitalismo. Intelectuais classistas seriam, assim, aqueles “que
se colocam como grupo autdénomo especializado na manifestagao de ideias, no interior da
ordem moderna”. (SANTOS, 2004, p. 139). Sem que seja necessario, muitas vezes, posicionar-
-se sobre o modo de produg¢ao, ndo podem eles deixar de, conscientemente ou nao, alinhar-se
ao lado do trabalho ou do capital. Sem tal alinhamento, nao seriam classistas. E, condenados
a existir no seio de uma sociedade dividida em classes antagénicas, sem tal alinhamento n2o
poderiam ser intelectuais. Para Joel Rufino dos Santos, os intelectuais classistas se dividem,
portanto, em dois subtipos: passivos (posicionados ao lado do capital) e compassivos (alinha-
dos as fileiras do trabalho). Um leitor atento percebera aqui outro subconjunto familiar: a
representacao do intelectual moderno. Prossigamos, carregando nossas proprias lentes, na
trilha aberta por Santos, em busca dos componentes representacionais do tipo. Entendemos
nao ser necessario continuar apontando as virtudes e defeitos da proposta de Santos, uma vez
que esta claramente definida a abordagem a partir da qual servimo-nos de sua padronizagao.

Os intelectuais passivos, sejam eles beletristas ou tecnoburocratas, constituem a ima-
gem mais difundida de intelectual. Santos nao se da ao esforgo de definir os beletristas, que
reconhecemos, de imediato, naquela tradi¢gdo que se prolongou do parnasianismo, engen-
drando multid6es de poetas menores, os sonetistas de provincia e os orgulhos municipais,
que, cuidadosamente, compilam seus livros de poemas, suas “histérias dos nomes das ruas”
e biografias e genealogias de chefetes de mérito duvidoso. E o diapasio do discurso destes
sujeitos que localiza, a0s montes, os camdes e os dantes da provincia, ou que aquilatam como
herctleo o brago politico que ergueu o coreto, a escola, o passeio publico... mas poderia ser
esta também, de modo geral, a representa¢ao imagética de qualquer escritor que, desde o
advento da exploragao do trabalho livre, nao se tenha perfilado do lado do trabalho. Os bele-
tristas convivem, de perto e de longe, com os tecnoburocratas, que atendem a “necessidade de
alta racionalizagao do capitalismo atual” (SANTOS, 2004, p. 139) e se encontram, igualmente,
mergulhados no mar da meritocracia. Diferem dos beletristas por serem remunerados com
parte do que sobra da exploracao do trabalho gerenciada pelas empresas e pelo Estado, o
que os define como burgueses. Santos lista, sob este rétulo, de administradores e técnicos a
cientistas e educadores.

Dos compassivos, trataremos logo a seguir, mas nio antes de apontar que o tltimo tipo
de intelectual destacado por Joel Rufino dos Santos, o intelectual dos pobres, constitui um tipo
excepcional. Santos destaca que a atuagao desse tipo de intelectual se d4, essencialmente, por
meio do que ele define, a0 modo de Walter Benjamin (2012), como uma fala em contrapelo,
erguida por uma pratica contra-hegemonica. Ora, este também é um subconjunto familiar de
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representac¢ao do intelectual, e sua identificagdo em nossa matriz cultural pode remontar as
formagoes discursivas ja operantes no tempo dos arcades e as suas obras, se nao for possivel
identifica-las nos relatos dos cronistas viajantes, sobremaneira os nao catélicos. Os exemplos
que Joel Rufino dos Santos inventaria pertencem todos ao mundo do samba, com exce¢ao de
Bispo do Rosario e Gabriel Joaquim dos Santos. A entender-se bem, nao teria havido nenhum
escritor brasileiro que tivesse alcangado a condi¢ao de intelectual dos pobres. Isto nao causa
estranheza, uma vez que somente aqui Santos admite a possibilidade de existéncia de um
intelectual que nao esteja recoberto das insignias da cultura letrada de fei¢ao ocidental, ou,
melhor dizendo, europeia. Se hd um avango neste sentido, ndo deixamos de notar, em sentido
diverso, que, fiel a progressividade linear do tempo-calendario, sua emergéncia, ao que tudo
no modelo narrativizado de Santos indica, seria recente ou, no minimo, tempora.

Retornemos, para concluir, ao contetido representacional dos intelectuais compassivos,
altimo subconjunto a descrever e recanto em que acreditamos ter flagrado Amaral Wagner.
Joel Rufino dos Santos arrola, entre os intelectuais que adotaram uma ética da compaixao,
escritores importantes como Raul Pompéia, Lima Barreto e Mario de Andrade. Incluimos no
rol Luis Amaral Wagner. Esses intelectuais compassivos representam os pobres “com simpatia
e honestidade”. Nisto seriam diferentes, por exemplo, de um Rui Barbosa, intelectual passivo
que, na ponderagao sarcastica de Santos (2004, p. 104), em termos de politica e filosofia, n2o
teria passado da gramatica. Nao nos parece, portanto, ilégica a sua presenga entre os textos
de apoio do capitulo de Wagner.
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UM ESTUDO INICIAL SOBRE A
REPRESENTACAO DA IDENTIDADE DE
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AN INITIAL STUDY ON CLASS IDENTITY
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Resumo: Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa na drea da Linguistica
Aplicada, que teve por objetivo a anilise de um capitulo do livro didatico Portugués:
Linguagens, de Cereja e Magalhdes, no que diz respeito as classes sociais e como elas s3o
representadas e, desse modo, fazer uma intersec¢ao com as variedades linguisticas.
Como referencial tedrico, contamos com Street (2007) no que concerne as praticas
de letramento; Dambrds (2016) e Baladeli (2014) no que tange a identidade de classe
social; Faraco (2015) e Possenti (2000) no que diz respeito a variagao linguistica nos
livros didético, entre outros. Os resultados demonstram que o capitulo traz algumas
atividades que se enquadram nas praticas de letramento ideolégico. Todavia, trabalha
apenas com a dicotomia pobre/rico, desconsiderando as demais classes sociais.
Ademais, essa oposicio é feita de maneira estereotipada. A vista disso, reafirmamos
arelevincia de trabalhos cujo objetivo é a analise de livros diddtico.

Paravras-cHave: Livro didatico; Identidade de classe social; Variagdo linguistica.

Asstract: This study is a qualitative research in the Applied Linguistics area, which
aimed to analyze a chapter of the textbook Portuguese: Languages by Cereja and
Magalh3es, regarding social classes and how they are represented, and thereby,
intersect this representation with the linguistic varieties. As a theoretical framework,
we have Street (2007) concerning literacy practices; Dambrés (2016) and Baladeli
(2014) in refence to social class identity; Faraco (2015) and Possenti (2000) regarding
the insertion of linguistic varieties in textbooks, among others. The results of this

"Mestranda do programa de Pés-graduagio em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG). Email: liapmo@hotmail.com.
" Professora Doutora, na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Email: vgracioso@uol.com.br.
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research demonstrate that the chapter brings some activities that fit the ideological
filtering practices. However, the chapter works only with a poor/rich dichotomy,
disregarding other social classes. Moreover, this opposition is made in a stereotypical
manner. Therefore, it reaffirms the relevance of works that aim to analyze textbooks.

Keyworps: Textbook; Social class identity; Linguistic Variation.

INTRODUCGAO

Considerando que o trabalho do professor de lingua portuguesa de uma escola publi-
ca exige que este docente lecione em mais de uma turma, atue, por vezes, em mais de uma
instituigao escolar e em mais de um turno, temos como consequéncia o fato do livro didtico
acabar se tornando uma das principais ferramentas de trabalho. Sendo assim, dada a impor-
tancia desse material nas aulas de lingua portuguesa, refletir sobre como s3o representadas
as identidades de raca, género e sexualidade e classe social é um tema sempre atual e neces-
sario, uma vez que uma sala de aula nunca é homogénea, isto é, em uma mesma sala de aula
convivem pessoas das mais variadas classes, géneros, ragas, credos, etc.

Tendo em vista o desafio do dia a dia do professor em trabalhar em uma sala de aula
tao plural no quesito identidades, este trabalho' pretende discutir a questao das classes sociais
e como elas s3o representadas em um capitulo® do livro didatico Portugués: Linguagens (1° do
Ensino Médio), de Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, da editora Saraiva,
ano de 2016. Além disso, pretendemos fazer uma intersec¢ao da representagio das classes
sociais apresentadas no livro com as variedades linguisticas atreladas a elas.

Para tanto, nossa fundamentagao tedrica se divide em duas partes principais: em um
primeiro momento, abordamos questdes gerais sobre praticas de letramento e identidade,
para que possamos discutir mais a fundo as questdes ligadas a identidade de classe social e a
relevincia da inser¢ao adequada dessas classes no livro didatico. Em um segundo momento,
tratamos das politicas linguisticas no PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), no que
diz respeito as variedades linguisticas e a necessidade do trabalho com elas. Na sequéncia,
trazemos a analise do capitulo do livro didatico: Portugués: Linguagens, de Willian Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhaes. Por fim, apresentamos as consideragdes finais e as
referéncias bibliogrifica.

!Este trabalho foi elaborado a partir de discussoes tedricas feitas na disciplina Formagao de professoras/es de Linguas,
Identidade Profissional e Letramento Racial, ministrada pela Professora Doutora Aparecida de Jesus Ferreira, no Pro-
grama de Pés-graduagao em Estudos da Linguagem da Universidade Estatual de Ponta Grossa.

2Optamos por analisar apenas um capitulo do referido livro por questdes de organizagdo do artigo.
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DiscussAo TEGRICA

LETRAMENTO E IDENTIDADE: DELIMITANDO ALGUNS CONCEITOS

Hoje em dia, hd uma grande discussao acerca do termo letramento. Para quem estuda
letramento é de conhecimento comum pensar nele como algo que vai além da simples decodifi-
cagdo linguistica, ou seja, vai além da alfabetiza¢ao. Entretanto, nao é apenas isso. Letramento
pode ocorrer em diferentes esferas e com diferentes saberes, isto é, letrar faz parte de uma
dimensao maior de ensino/aprendizagem do que os saberes escolares propriamente ditos.

Além disso, segundo Street (2007), ha diferentes praticas de letramentos: as praticas
auténomas e as praticas ideoldgicas. De acordo com o autor, as praticas de letramento auténo-
mas s3o baseadas em valores particulares, portanto sao praticas fechadas em si. Ja as praticas
de letramento ideolégicas sao mais abrangentes, pois reconhecem “uma multiplicidade de
letramentos; que o significado e os uso das praticas de letramento estao relacionados com
contextos culturais especificos; e que estas praticas estao sempre associadas com relagoes de
poder ideologia: ndo s3o simplesmente tecnologias neutras”. Street (2007, p. 466).

Isto posto, cabe-nos agora pensar na questao do processo de construgao de identidades,
tanto do professor de lingua portuguesa quanto dos alunos, pois concebemos que as praticas
de letramento estao diretamente relacionadas com as questoes de identidade no processo de
ensino/aprendizagem.

Para comeg¢armos a discussao sobre identidade de classe, precisamos primeiro delimi-
tar o que entendemos por identidade e qual é o papel dela na construgao do ser professor de
lingua portuguesa. Segundo Romero (2008, p.403), “a identidade entendida em sua natureza
dindmica, resultante de experiéncias e sentidos construidos social e historicamente pelo in-
dividuo em interagbes com os outros”.

Logo, podemos afirmar que as identidades nao sao prontas e inflexiveis, mas sim estao
em constante construgao e reconstrugao, visto que nods, professores, estamos em constante
processo de interagao com nossos alunos, desse modo construindo novos significados, novas
experiéncias. Nesse sentido, pensar em identidades no contexto da aprendizagem é impor-
tante, pois, como assevera Mastrella-de-Andrade e Rodrigues (2014):

[tlratar da identidade dos sujeitos da aprendizagem e também apro-
priado por permitir que lidemos com questdes individuais e sociais
de forma mais equilibrada, n3o dissociando o sujeito de seu contexto,
nio fazendo dicotomias entre fatores individuais/psicolégicos e so-
ciais, mas reconhecendo-os enquanto tais em sujei¢ao 2 estrutura e,
a0 mesmo tempo, em agéncia e opera¢ao, num modelo de relagao em
constante formagao e transformagao. (MASTRELLA-DE-ANDRADE E
RODRIGUES, 2014, p. 144).
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Portanto, professor e alunos estio em um permanente processo de construgao e re-
construgdo de suas identidades, processo que é (re)construido mutuamente. “[A]s praticas
identitarias se dao socialmente, nas relagoes sociais que estruturam o mover das pessoas”.
(MASTRELLA-DE-ANDRADE; RODRIGUES, 2014, p. 146).

Nesta mesma direcao, devemos pensar em como as identidades de género, raga, se-
xualidade e classe® s3o trazidas pelo material didatico, que muitas vezes é um dos @nicos
recursos pedagdgicos disponiveis para o professor. “O LD é visto como sendo a espinha dorsal
do curriculo e, em alguns casos, de fato, torna-se o curriculo”. (AUERBACH 1995, p. 20 apud
FERREIRA, 2014, p. 93). Sendo assim, passamos, no proximo topico, a discussao sobre iden-
tidade de classe no livro didético.

IDENTIDADE DE CLASSE SOCIAL NO LIVRO DIDATICO

De acordo com Dambrés (2016, p. 24), poderiamos classificar como classe social um
grupo de “pessoas que ocupam uma posi¢ao parecida, em condigoes de vidas parecidas, com
praticas também parecidas” Logo, convivemos diariamente com pessoas advindas das mais
diferentes classes sociais e, como professores, (e mais especificamente como professores
de lingua portuguesa) devemos ter em mente que nossa sala de aula ndo é homogénea, ao
contrario, em uma mesma sala de aula podem coexistir pessoas de diferentes, classes, ragas,
credos, géneros, ideologias, dentre outros.

Portanto, refletir sobre identidade de classe social é um tema sempre atual. Como
explica Baladeli (2014),

[a] questdo daidentidade de classe se faz presente no material didatico
de forma a vincular um conjunto de valores préprios da classe domi-
nante. Esse discurso quando diluido em textos verbais e nio verbais,
pode favorecer a internalizagao de certos valores e formas de pensar da
cultura hegeménica como verdades. (BALADELI, 2014 p. 229).

Ouseja, adepender da forma como o material aborda determinado tema, e a depender
também da forma como o professor encara a abordagem do livro, o jogo de poder simbdlico
pode pender para o lado da classe dominante, deixando assim a margem e sem voz as classes
sociais mais baixas. Consequentemente, impactara negativamente na vida do aluno, pois
quando certos assuntos n2o sio trabalhados de maneira efetiva podem ajudar a cristalizar
representagdes por vezes artificiais da realidade brasileira, desta maneira, possibilitando o
surgimento de um sentimento de nao identificagdo e, por conseguinte, nao pertencimento
por parte do aluno.

3 Devemos lembrar que nesse trabalho focaremos apenas na identidade de classe social.
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De acordo com Dambrds (2016), admitir a divisao de classes é admitir, por consequéncia,
aexisténcia de um poder simbdlico, que vem de cima para baixo, ou seja, os detentores desse
poder sdo justamente as pessoas das mais altas camadas sociais, “e tal poder é que determina
as ‘igualdades’ de oportunidades e isso vai depender das origens sociais dos estudantes, pois
tendo em vista sua origem social, pode haver uma falsa nogao de igualdade de oportunidades,
a qual influenciard na formacio desse aluno”. (DAMBROS, 2016, p. 24).

Portanto, é necessario que o professor de lingua portuguesa tenha um olhar critico
para o material didatico, pois como argumenta Baladeli (2014)

[é] indispensavel questionar sobre os sobre que aspectos dos grupos mi-
noritarios s3o apresentados e de que forma a visio hegemonica de cultura
é problematizada ou, ainda, se hd escamoteamento das vozes de grupos
minoritarios por conta de sua raga ou de sua classe social em face 2 nio
identifica¢do com os valores que servem como referéncia discursiva, ou
seja, em face a voz dos grupos dominantes. (BALADELI, 2014, p. 231).

As aulas de lingua portuguesa, assim como o material didatico, sao excelentes fontes
e espago para a discussao e desmistifica¢ao das representacdes dessas classes sociais. Uma
vez que hd muitos mitos acerca dessa representagao, como exemplifica Dambroés (2016), as
pessoas pertencentes as classes sociais com um menor poder aquisitivo s3o muitas vezes vistas
como preguicosas, nao escolarizadas, e, portanto, pouco inteligentes, entre outros aspectos
negativos. Ja o oposto é pensado sobre as pessoas pertencentes as classes sociais mais altas,
que sdo geralmente retratadas como inteligentes, esfor¢adas, ocupando os cargos mais altos
e com profissdes de grande prestigio social, em outras palavras, apenas aspectos positivos.

Além disso, podemos incluir aqui a discussao sobre a variedade linguistica desses gru-
pos sociais, pois, como bem lembra Gnerre (1985, p. 4), “[ulma variedade lingistica ‘vale’ o que
‘valem’ na sociedade os seus falantes”, ou seja, as camadas sociais mais altas sao aquelas que
detém avariedade que é vista como a de maior prestigio, que é seguida como modelo ao passo
que as camadas sociais mais baixas s3o as que tém a variedade linguistica estigmatizada, isto
é, os que falam “errado”, os que “assassinam a lingua portuguesa”.

Como pudemos observar, é de grande importancia a maneira como sao representadas
as classes sociais no livro didatico, tendo em vista que é por meio desta representagao que é
veiculado um conjunto de juizos de valor que podem ter impacto negativo na vida de nossos
alunos, quando nao trabalhados adequadamente. Além disso, as classes sociais tém uma rela-
cdo direta com a variedade linguistica do falante representado por elas. Portanto, passamos a
discutir, no préximo topico, as politicas linguisticas do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) no que diz respeito ao trabalho com as variedades linguisticas.
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PoLiTicas LINGUISTICAS NO ProGrRaMA NAcIONAL DO Livro DipATico (PNLD)

No que diz respeito a analise, compra e distribui¢ao dos materiais didaticos usados
nas escolas e colégios publico no Brasil, contamos com o PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico), que foi criado pelo Ministério da Educagao em 198s.

Ainda que um dos critérios para a escolha do livro didatico de lingua portuguesa pelo
programa seja a incorporagao de atividades que levem em conta as variedades linguisticas
do portugués brasileiro, “[o] que temos visto, no entanto, ainda representa muito pouco
frente a complexa questao que esse tema propoe” (CYRANKA 2015, p. 32), e como bem des-
taca Faraco (2015):

[o]s livros didaticos tém dado um tratamento muito superficial ao tema,
no mais das vezes limitados a apresentagao, algo folclorizada, da va-
riacdo geografica ou um tanto quanto estereotipada das falas rurais.
Os livros diddticos deixam de fora a variagio social que é, de fato, a
verdadeira questao a ser enfrentada, ja que ela serve de critério para os
gestos de discriminagao dos falantes e de violéncia simbdlica. (FARACO,
2015, p. 20).

No que diz respeito ao trabalho com a variagao linguistica no contexto escolar, concor-
damos com o que propde Possenti (2000), que afirma que a fun¢ao da escola, e entendemos
também como fungao do livro didatico, n2o é ensinar uma variedade em detrimento das ou-
tras, mas sim “criar condigdes para que os alunos aprendam também as variedades que nao
conhecem, ou com as quais nao tém familiaridade, ai incluida, claro, a que é peculiar de uma
cultura mais ‘elaborada™. (POSSENTI, 2000, p. 83, grifo do autor).

Finalizamos este topico com uma afirmagao de Soares (1986) que sintetiza muito bem a
importancia do trabalho com as classes sociais e com as variedades linguisticas representadas
por elas nas aulas de lingua portuguesa e no livro didético:

Um ensino de lingua materna comprometido com a luta contra as de-
sigualdades sociais e econémicas reconhece, no quadro dessas relagdes
entre escola e a sociedade, o direito que tém as camadas populares de
apropriar-se do dialeto de prestigio, e fixa-se como objetivo levar os alu-
nos pertencentes a essas camadas a domina-lo, nao para que se adaptem
as exigéncias de uma sociedade que divide e discrimina, mas para que
adquiram um instrumento fundamental para a participagdo politica
e aluta contra as desigualdades sociais. Fazer um link para a proxima
secdo. (SOARES, 1986, p. 78 apud BAGNO, 2003, p. 178, grifos do autor).

Constatamos que para um ensino critico de lingua portuguesa é de suma importancia
a discussdo de temas como classes sociais e variedades linguisticas, foco de nosso artigo.
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Concluida a discussao tedrica, passamos a apresentagio da metodologia de pesquisa no proé-
ximo tépico.

METODOLOGIA

Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa na drea da Linguistica Aplicada, visto
que, como afirma Pennycook (2010, p. 10), a Linguistica Aplicada relaciona-se com questdes
significativas para a educacao critica, como “género, classe, sexualidade, raga, etnia, cultura,
identidade, politica ideologia e discurso. E, fundamentalmente, torna-se uma dinimica que
abre novas questdes que surgem a partir deste conjunto”.

No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos, nos amparamos nos pressu-
postos da andlise documental, pois, conforme coloca Dambrés (2016, p. 62), “para andlise
documental é relevante considerar como documento quaisquer materiais escritos, que podem
ser leis, normas, decretos, arquivos e, entre outros, os livros escolares”.

Para a analise selecionamos o capitulo sete: As variedades Linguisticas, que faz parte
da primeira unidade do livro Portugués: Linguagem, de autoria de William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhies, que se destina a alunos da primeira série do Ensino Médio. O
livro em questao é da editora Saraiva, 2016, e ja estd em sua décima primeira reimpressao.
Escolhemos este material por ser um dos livros de lingua portuguesa mais citados pelos pro-
fessores da area. Além disso, em uma pesquisa rapida no site do FNDE* (Fundo de Nacional
Desenvolvimento da Educago), concluimos que a Cole¢ao Portugués Linguagens foi a mais
distribuida nos altimos dois editais: 2015 e 2017.

ANALISE DE DADOS

Para uma melhor organizagao dos dados analisados, optamos por dividir esse topico em
duas partes. Em um primeiro momento, verificamos como ocorre a representagao das classes
sociais no livro didatico Portugués: Linguagens. Em um segundo momento, observamos como
sao tratadas as variedades linguisticas representadas pelas classes sociais trazidas no livro.

REPRESENTA(;AO DAS CLASSES SOCIAIS

Escolhemos para a andlise o capitulo sete: As Variedades Linguisticas, que pertence
a primeira unidade. A imagem de abertura dessa unidade trata-se de um trabalhador rural
negro representado de costas, um trabalhador rural de uma regiao seca, possivelmente no
sertao nordestino. O que podemos perceber é que a imagem trata-se de uma representagao

+http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos acesso em 13 de abril de 2019.
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cristalizada e estereotipada de uma classe social mais baixa. Com relagao a essa imagem, é
importante refletir sobre alguns porqués: Por que um homem?? Por que negro? Por que ele é
representado de costas? Por que um trabalhador rural e ndo outro trabalhador?

Neste caso, a representac¢ao desse trabalhador é, na verdade, a reproducao de um es-
teredtipo tanto de classe social quanto de raga, pois trata-se de uma imagem ja cristalizada
no senso comum: o pobre, geralmente negro, aquele que trabalha de sol a sol para garantir
o basico para a sua familia, além do mais, o pobre nao é escolarizado, visto que esta repre-
sentado na base da pirdmide social e, portanto, nao pode ocupar outros cargos a nao ser o de
trabalhador bragal.

Na sequéncia, os autores trazem um poema de Patativa do Assaré, poeta brasileiro
bastante famoso, pois com pouca escolaridade, mas com extrema sensibilidade, é autor de
uma série de poemas amplamente discutidos no meio escolar e académico. Possivelmente a
escolha do poeta deu-se para reforgar a imagem (estereotipada) de abertura do capitulo, isto
é, pobre, trabalhador do sertao nordestino e pouco escolarizado, em uma tentativa de afir-
mar que, neste capitulo em questao, irao tratar também das camadas sociais mais baixas da
populagido, pobres e ndo (ou pouco) escolarizados.

Ap0s exercicios interpretativos sobre o poema, hd um texto sobre as variedades lin-
guisticas. Nesse texto, os autores reconhecem que ha uma diferenca de prestigio (no s6
linguistico), entre falantes da drea urbana e os falantes da area rural. Contudo, essa diferen-
ciacdo é feita de uma maneira simplista e generalizadora, pois o que é possivel depreender é
que os falantes da area rural falam todos da mesma maneira e todos “errados”, como mostra
o trecho a seguir:

Asvariedades do portugués que mais se aproximam da norma-padrdo
sdo prestigiadas socialmente. E o caso das variedades linguisticas urba-
nas, faladas nas grandes cidades por pessoas escolarizadas e de renda
mais alta.

Outrasvariedades, faladas no meio rural ou por pessoas nio alfabetiza-
das ou de baixa escolaridade, geralmente s3o menos prestigiadas e, por
isso, frequentemente aqueles que as falam s3o vitimas de preconceito.
(CEREJA; MAGALAES, 2016, p. 78).

Em outras palavras, sao colocadas em um mesmo grupo as pessoas da area rural, nao
escolarizadas ou com pouca escolarizagdo, portanto, desprestigiadas socialmente, e 0 oposto
desse primeiro grupo é composto por pessoas da area urbana, escolarizadas e das mais altas
camadas sociais.

sTendo em vista que a mulher tem um importante papel no trabalho rural nordestino.
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Ha, ainda nessa unidade, uma tirinha que também representa novamente as classes
mais baixas da populacio. E possivel inferir isso pela representacio estereotipada dos perso-
nagens. Trata-se de um grupo de jovens que comemoram o fato de que um deles agora é um
astro do Rock e que, portanto, poderd pagar o dinheiro que deve a cada um deles. A tirinha
contém varias girias, possivelmente para representar a fala daquele grupo especifico, mas
também para reforgar negativamente a ideia de que as pessoas de classes sociais mais baixas
tém uma variagao linguistica que nao segue as “leis” da gramatica normativa.

O que nos parece é que para os autores s6 existem os dois extremos: o primeiro rural,
pouco escolarizado e de classe social baixa, e 0 segundo, urbano, escolarizado e de classe social
alta, como se n3o houvesse uma faixa continua’ entre esses dois extremos. Como aponta Bagno
(2003, p. 141), “[ulma coisa que devemos evitar sempre, ao tratar da realidade linguistica do
portugués brasileiro [e aqui acrescentamos as classes sociais]®, é a perigosa tentagao de dividir
essa realidade em dois blocos bem delimitados, distintos entre si”.

Concluimos que o livro didatico tem o poder de reforgar tragos positivos, assim como
tragos negativos em relagao a identidade de classe social, que é enorme neste pais. Portanto,
reduzir as classes sociais a dois extremos (rico/pobre) é desconsiderar a realidade brasileira
e, de certo modo, continuar com a reproducao de juizos de valor ja ultrapassados.

VARIAQAO LINGUISTICA NO CAPITULO ANALISADO

Ja nas primeiras paginas, em uma espécie de carta ao estudante, os autores explicam
que ha diferentes tipos de linguagem e que é por meio dela que fazemos qualquer tipo de
interagdao com nossos interlocutores. No entanto, as declaragoes realizadas no decorrer do
capitulo contradizem a discuss3o inicial, pois segundo os autores,

[plara evitar que cada falante use a lingua a sua maneira, em todo o
mundo existem especialistas que registram, estudam e sistematizam
0 “bom” uso da lingua, tomando como referéncia os escritos literrios,
o que da origem a norma-padrao, uma espécie de lei que orienta o uso
social da lingua. Essa norma-padrao é a que estd registrada nos dicio-
narios e nos livros de gramatica. (CEREJA; MAGALHAES, 2016, p. 77).

Ha alguns problemas na declarag¢ao acima, a comegar pelo fato de os autores nao deli-
mitarem a modalidade de lingua a qual estao se referindo, escrita ou falada, quando afirmam

¢Usamos o termo lei, pois no livro as regras gramaticais sdo referidas como “uma espécie de lei que orienta o uso social
dalingua”. (CEREJA; MAGALHAES, 2016, p. 7).

7Bortoni-Ricardo faz uma discuss3o sobre esse continuo, no que diz respeito a variagdo linguistica, no livro Educagdo em
lingua materna: a sociolingiiistica na sala de aula (2004).

8Comentério das autoras.
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que “[plara evitar que cada falante use a lingua a sua maneira”. Como pesquisadores da area
da linguagem sabemos que a lingua falada nao segue as mesmas regras da lingua escrita,
portanto, nao ha como padronizar a fala seguindo as regras da gramatica normativa. Além
disso, apesar de os autores comentarem, na sequéncia do texto, que ninguém fala a lingua
portuguesa de acordo como ela encontra-se descrita nos manuais de gramatica normativa’,
o que fica implicito na declaragdo anterior é que ir contra a norma-padrao é fazer um mau
uso dalingua e, portanto, ser contra lei, visto que foi a partir dos escritos literarios que foram
ditadas as leis de uso da lingua.

A referida norma-padrao passa uma sensagao de uma lingua dnica, plena, pronta,
parada no tempo. Segundo Fiorin (2002),

Pode-se entender dai que a gramatica normativa decreta que é certo o
que é errado, que o erro e os acertos em lingua resultam do consenso
dos gramaticos. Ora, nenhuma lingua foi criada por um conselho de
sabios, mas surgiu de usos ao longo de um processo histérico. Por isso,
nenhum dominio linguistico, a nio ser a ortografia, curva-se e decretos.
(FIORIN, 2002, p. 30).

Na sequéncia, os autores reconhecem algumas das variedades linguisticas e também
os diferentes tipos de contextos sociais nos quais ha a interagao verbal. Entretanto, ao fa-
zer isso, eles pressupdem a existéncia de um uso da lingua portuguesa visto como pior, ao
mencionar que o material pretende fazer com que o aluno compreenda “o funcionamento e
[faga] o melhor uso possivel da lingua portuguesa, em suas multiplas variedades, regionais e
sociais, e nas diferentes situacdes sociais de interacio verbal”. (CEREJA; MAGALHAES, 2016,
p. 3 grifos nossos).

Como um ponto positivo, podemos destacar a reflexdo proposta a partir do poema de
Patativa do Assaré, que abre o capitulo. Os autores sugerem a discussao das seguintes pergun-
tas: “Alingua portuguesa é uma s6? Se nao, de que dependem suas variagdes? O uso da lingua
pode gerar preconceito? Por qué?”. (CEREJA; MAGALHAES, 2016, p. 77). Podemos constatar que
esse tipo de exercicio se enquadra nas praticas de letramento ideoldgicas, uma vez que, com
o auxilio do professor, a discussio desse topico pode levar os alunos a refletir sobre os “usos
particulares da linguagem nos diferentes contextos socioculturais”. (BALADELI, 2014, p.229).

Entretanto, os exercicios propostos ao final da unidade para a fixagao do contetido apren-
dido novamente refor¢am a ideia preconceituosa e estereotipada de oposi¢ao entre o falante rural

?“A norma-padrdo nio existe como uma lingua de fato, pois ninguém fala portugués de acordo com ela em todos os
momentos da vida.” (CEREJA; MAGALHAES, 2016, p. 77 grifo nosso). H4 mais um problema nesta afirmagio, pois, como
coloca Bagno (2003), a norma padrio é um modelo abstrato, que n3o corresponde integralmente aos usos reais da lin-
gua. Logo, ndo hd como “em algum momento da vida” falar o portugués cem por cento segundo esse modelo abstrato.
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e o falante urbano. O primeiro é colocado como caipira, nao escolarizado e, portanto, pobre; e o
segundo como urbano, escolarizado e, portanto, de uma classe social mais elevada.

Por fim, podemos destacar como outro ponto positivo do material o fato dele apresen-
tar, em determinada parte do capitulo, a no¢ao de adequagao do registro linguistico, como
demonstra o trecho a seguir:

O nivel de formalidade pode variar independentemente de os textos
produzidos serem orais ou escritos. Assim, pode haver textos orais ex-
tremamente formais, como uma conferéncia proferida em um grande
evento, e textos escritos pouco formais, como um bilhete deixado na por-
tada geladeira de casa para alguém da familia. (CEREJA; MAGALHAES,
2016, p. 78).

Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p.42), no que se refere ao processo de adequagao do
registro linguistico: “[é] preciso conscientizar o aluno quanto as diferencas para que ele possa
comegar a monitorar seu préprio estilo, mas esta conscientizagao tem de dar-se sem prejuizo
do processo de ensino/aprendizagem, isto é, sem causar interrupgdes inoportunas”. Pois, como
menciona a autora, um trabalho inadequado com as variedades pode causar inseguranga e até
mesmo desinteresse por parte do aluno, causando, desse modo, o silenciamento de sua voz.

CONSIDERAGOES FINAIS

O livro didatico de lingua portuguesa, muitas vezes, é uma ferramenta de grande im-
portancia no dia a dia do professor e dos alunos. Entretanto, essa valiosa ferramenta deve ser
vista de maneira critica, pois os discursos contidos nos textos e ilustragoes podem ser fontes
de poder e violéncia simbdlica. O objetivo desse trabalho foi discutir as classes sociais e como
elas sdo representadas no capitulo sete do livro didatico Portugués: Linguagens. Ademais, bus-
camos fazer uma intersec¢ao da representagao das classes sociais apresentadas no livro com
as variedades linguisticas atreladas a elas.

Constatamos que ha no capitulo analisado algumas atividades que se enquadram no
modelo de letramento ideoldgico, uma vez que, a depender do trabalho do professor, tém o
potencial de fazer o aluno refletir sobre a sua lingua e sua realidade, assim como refletir sobre
alingua e realidade do outro. Todavia, o capitulo trabalha apenas com a dicotomia de classe
social pobre/rico, desconsiderando as demais classes sociais que fazem parte do continuo.
Além disso, essa oposigao é feita de maneira estereotipada, apresentando representagdes
cristalizadas das classes mais baixas da piramide social.

No que concerne as variedades linguisticas representadas por essas classes sociais,
embora haja alguns problemas conceituais, podemos destacar como aspecto positivo a va-
lorizagao que os autores dao a nogao de adequagao do registro linguistico, uma vez que é a
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partir do reconhecimento linguistico que se criam as condi¢Oes necessdrias para uma efetiva
discussao a respeito da lingua portuguesa. Uma discussao sem juizo de valores, sem precon-
ceito ou discriminagao.

Avista disso, reafirmamos a relevincia dos trabalhos que tém como objetivo a anélise
de livros didaticos, pois um ensino critico s6 é possivel a partir muitas reflexdes. Discutir
temas como identidade e representagao de classe social é, antes de tudo, dar voz aqueles que
sempre foram deixados a margem.
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ENTREVISTA APARECIDA DE JESUS FERREIRA

LETRAMENTO RACIAL CRITICO:
FALTA REPRESENTATIVIDADE NEGRA EM
MATERIAIS DIDATICOS E NA MIDIA!

Aparecida de Jesus Ferreira (UEPG)’
Cassio Murilo Louren¢o Gomes (UEPG)™

A professora Aparecida de Jesus Ferreira, pesquisadora que cunhou o termo letramento ra-
cial critico no Brasil, apresenta a importincia do letramento racial critico e fala de seu tra-
balho em questdes de representatividade. Premiada pela Fundagao Municipal de Cultura
como destaque de literatura em 2018, Aparecida credita o feito ao livro “As Bonecas Negras
de Lara”, projeto bilingue e trabalhado tanto no Brasil quanto no exterior. O trabalho com o
livro em escolas pode ser acompanhado em grupo aberto no Facebook (https://www.facebook.
com/groups/LivroAsBonecasNegrasDeLara/) e no dlbum de fotografias do livro http://bit.ly/
FotosLivroAsBonecasNegrasDeLara

A Fundag¢ao Municipal de Cultura de Ponta Grossa a elegeu como destaque de literatura do
ano de 2018. Como vocé mensura tal reconhecimento?

APARECIDA: Eu fiquei muito feliz, porque o prémio veio por conta de um projeto do livro
“As Bonecas Negras de Lara”, que é um dos temas da minha area de pesquisa e de trabalho
aqui na UEPG e que tem a ver com a minha identidade racial. Quando desenvolvi o projeto,
em 2017, foi feito um trabalho muito intenso envolvendo a Secretaria Municipal de Educagao,
com um curso de formagao para dois mil professoras/es e alunas/os. Foram distribuidos tre-
zentos livros aqui em Ponta Grossa e mais seiscentos para as demais cidades do Parana. No
ano passado houve a Semana do Livro e, durante o evento, os professores participantes da
formacao de 2017 usaram o livro em varias atividades com as criangas e acho que isso teve
um impacto na cidade por conta do material. Por isso acredito que a Fundagao me premiou

'A entrevista foi publicada no Jornal Foca Livre. Jornal do Curso de Jornalismo da UEPG em Maio/2019.

"Aparecida de Jesus Ferreira, Pés-Doutorado e Doutorado na Unversity of London. Professora Associada na UEPG (Uni-
versidade Estadual de Ponta Grossa). Atuando na Graduagio e no Mestrado em Estudos da Linguagem na mesma insti-
tui¢do. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3728-0793

" Cassio Murilo Lourengo Gomes. Bacharelado em Jornalismo cursando o segundo ano na UEPG (Universidade Estadual
de Ponta Grossa). Orcid: https://orcid.org/0000-0002-4370-4441
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como destaque em literatura. Ninguém me ligou, eu vi pelas redes sociais. Eu fiquei muito
feliz pelo reconhecimento de um trabalho com temdtica importante, relevante e muito atual.

De que forma o livro “As Bonecas Negras de Lara” aborda diferencas?

APARECIDA: E baseado em experiéncias reais e de varias formas. Tanto ao brincar na infincia,
percebendo que as criangas nao tinham bonecas negras. Quanto vocé vai a lojas de brinquedos,
percebe que ndo hd um contingente igual de bonecas negras e brancas. Se as pessoas querem
bonecas negras, tém que procurar na Internet. Isso implica com que a crianga n3o pega bonecas
negras aos pais, pois nao veem as bonecas negras em grande quantidade. Foi esse contexto
que eu quis trabalhar, para despertar o interesse em tais bonecas nas criangas. O livro tem trés
personagens: Lara, Sérgio e Paula. Conversando com o ilustrador, eu disse que queria fugir
de esteredtipos de roupa, por isso 0o menino nao usa azul. Quando vai ao parquinho, o Sérgio
leva um carrinho e, também, algumas bonecas. A menina Paula também foge do esteredtipo
feminino do vestido ao usar shorts e camiseta. A diversidade segue em diferentes tons de pele
dos personagens, mesmo tendo dois personagens que sao negros. As realidades familiares de
cada um também s3o distintas: Lara tem duas casas, com pais divorciados. Sérgio mora com
0 pai e a mae, enquanto Paula mora com a avd, abordando também a diversidade de idade
e o respeito aos mais velhos. Isso abrange realidades distintas e existentes atualmente para
que as criangas, quando lerem, possam se identificar com algum dos formatos diversos de
familia. Além disso, enfatiza que nao ha brinquedo de menino e de menina. Brinquedo serve
para qualquer crianga brincar e se divertir.
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Ser mulher e negra é motivacional para suas produgoes em termos de representatividade?

APARECIDA: Eu acredito que bastante. Eu n2o nasci com a consciéncia desta representativi-
dade, eu fui me entendendo como mulher e negra conforme fui me qualificando, estudando
e entendo varias experiéncias que passei na escola, como ser a inica menina negra no ensino
fundamental e médio. As experiéncias que tive na educagao basica poderiam ter sido muito
diferentes se tivesse tido a oportunidade de me ver representada em livros didaticos, livros de
literatura infantil, juvenil, bem como em cartazes nos corredores da escola e em varias outras
atividades que a escola desenvolveu, no entanto, a representatividade sempre foi eurocéntrica.
Na graduagao tive alguns colegas, no mestrado eu era a tinica. Ja no doutorado tinha um pouco
mais por ser fora do Brasil. Atualmente, aqui no curso de letras da UEPG, somos apenas duas
professoras negras no momento.

Qual é o papel do letramento racial critico na formacgao de professores?

APARECIDA: Antes de informar qual o papel do letramento racial critico na formagao de
professoras e professores, é importante trazer a minha defini¢ao:

Letramento racial critico é refletir sobre raga e racismo, e nos possibilita
ver 0 nosso proprio entendimento de como raga e racimo sao tratados
no nosso dia a dia, e o quanto raga e racismo tém impacto em nossas
identidades sociais e em nossas vidas, seja no trabalho, no ambiente
escolar, universitario, em nossas familias, nas nossas relacdes sociais.
[...]. Como formadora de professoras/es que sou, entender a importancia
de utilizar o letramento racial critico na minha pratica pedagégica é de
extrema relevancia para que assim possa também colaborar para que
tenhamos uma sociedade mais justa, com igualdade e com equidade.
(FERREIRA, 2015, p. 138)

Ou seja, o letramento racial critico possibilita que a professora e o professor reflitam sobre
questdes raciais dentro de seu préprio contexto de sala de aula e, a partir do momento que
refletem a respeito, também permitem que seus alunas/os tenham consciéncia de sua propria
identidade racial. Tal consciéncia permite que a aluna e o aluno se vejam representados em
varios contextos. Quando pensamos em formagao de professoras/es, temos que pensar nos
materiais utilizados por esses professoras/es e, na maioria deles, é dificil encontrar pessoas
negras como protagonistas. Ao trabalhar com letramento racial critico, vocé possibilita que
as pessoas se vejam e percebam a auséncia de representatividade nos materiais e na midia
também. Vocé passa por um outdoor ou uma banca de revista e vé uma auséncia de represen-
tatividade de negras/os nas imagens e capas dos produtos.
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De que forma as narrativas autobiograficas refor¢am a importancia doletramento racial critico?

APARECIDA: Elas sio fantasticas! Eu adoro as narrativas autobiograficas porque, ao ler a
experiéncia do outro e se colocar no lugar dela/e, vocé se sensibiliza. Elas fazem com que vocé
experimente algo que n3o experimentou antes. Tanto uma pessoa sendo negro ou branco, ao ler
uma narrativa de racismo, discriminagao ou preconceito, as pessoas passam a ter uma nogao
de como é viver tal experiéncia. Algo que eu escuto muito é “eu nunca tinha pensado nessa
questao”. As narrativas colaboram em levar tais experiéncias de quem passa cotidianamente
por isso as demais pessoas, tirando-as de seu lugar de conforto. As narrativas autobiograficas
trazem reflex3o e um impacto positivo, mesmo que o teor da narragao seja de dor para gerar
empatia.

Como a Lei Federal 10639/03 tem afetado a educagao no Brasil?

APARECIDA: Ela se tornou obrigatéria em janeiro de 2003 e, desde entdo, um documento foi
escrito com diretrizes que possibilitam o ensino da histdria e cultura afro-brasileira nas escolas.
As professoras e os professores tém que estar preparados para tratar com esta questao e isso
gerou um grande movimento, principalmente por mudancas em livros didaticos, a fim de que
atendam a lei. Junto disso, discussdes calorosas sobre cotas também se tornaram recorrentes
desde entao, o que tornou latente a questao racial na sociedade. Os ntcleos de estudo afro-
-brasileiros também se ampliaram, sendo mais de 150 espalhados entre as universidades do
pais, tanto publicas quanto privadas. Muitos alunos meus de iniciagao cientifica, de TCC e do
mestrado ja fizeram estudos sobre a lei e tivemos muitos avangos com ela.

A conjuntura social e politica de quando vocé iniciou seus trabalhos era mais favoravel do
que ade agora?

APARECIDA: Eu acredito que ela nunca foi favoravel. No governo anterior, estivamos sim com
uma posi¢ao mais favoravel, mas isso veio por um grupo de professoras/es que batalharam por
isso. O que é possivel perceber é que ha um movimento de pessoas engajadas que entendem
do assunto e o estudam. H3 uma uniio forte entre tais pessoas e isso possibilita que questdes
necessdrias sejam efetivadas dentro do contexto das escolas. Agora hd um retrocesso contra
varias conquistas nossas e o engajamento atual é para que nao as percamos o que ja conquis-
tamos. Isso estd acontecendo nao apenas com a questao racial, mas também com a questao
de género. Nos vamos precisar de muito trabalho para fortalecer nosso espago.

Comovocé vé o futuro da educagio brasileira no que diz respeito a abordagens das diferencas?

APARECIDA: Eu sou bem otimista. Eu acredito que temos hoje um contingente de jovens que
estao bem atentos e que tém estudado muito sobre tais temas. Ao percebermos dentro das
universidades varios coletivos de negras/os, inclusive aqui na UEPG. Hoje, quando ocorre algo
inaceitdvel a respeito, tais grupos se mobilizam e o caso vem a tona para que essas questoes
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sejam verificadas. O Ministério Publico tem feito uma atuagio importante também nesse
quesito. O que temos que fazer é fortalecer esses grupos para que continuem dando vazao
aquilo que a gente precisa e, principalmente, se fortalecendo.
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