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APRESENTACAO

Dossit LETRAMENTO RaciaL CriTtico, LivrRo DIDATICO E INTERSECCIONALIDADES

O dossié tem como propésito tratar de temas importantes no contexto brasileiro e glo-
bal. Neste niimero da Uniletras — 41— dividido em dois volumes -1 e 2, dedicamos inteiramente
para os temas que suscitam muitas discussdes e debates no meio académico, institutos de
pesquisa, pesquisadores envolvidos com a educagao e interessados, quais sejam: Letramento
Racial Critico, Livro Didatico e Interseccionalidades. A decisao de publicar o dossié com estes
temas nos dois volumes foi inspirada pela grande quantidade de artigos de exceléncia sub-
metidos a chamada, avalizando aquilo que temos como certeza: a premente necessidade de
discutir, de colocar em evidéncia, de dar visibilidade ao constante trabalho de inser¢ao, de
dar espaco, de valorizar o que ainda precisa ser valorizado. Os artigos foram subdivididos de
acordo com a abordagem tematica escolhida por seus autores.

Acerca do Letramento Racial Critico é uma nomenclatura recente no contexto brasi-
leiro a sua primeira publicagiao no Brasil data de 2014 (FERREIRA, 2014), e desde ent3o tem
sido crescente as pesquisas que utilizam essa nomenclatura. As dreas que tem mais utilizado
estao nos estudos da linguagem e educagao. Ja com relagao ao livro didatico, este dossié ino-
va trazendo pesquisas que abordam sobre questdes raciais e o livro didatico. As questdes de
interseccionalidades sao as pesquisas que fazem a intersecgao com raga, género, classe social,
sexualidades e demais intersecgdes. Neste dossié hd dezesseis artigos, uma entrevista e trés
artigos de tema livre, que estao publicados da seguinte forma:

Sobre Letramento Racial Critico ha dois artigos: Narrativas Autobiograficas: O Que
Dizem As Professoras Da Rede Municipal De Ponta Grossa Sobre Um Ensino Que Promova
O Letramento Racial Critico, Keila de Oliveira, Aparecida de Jesus Ferreira; Letramento Racial e
Educagao Antirracista Nas Aulas De Lingua Portuguesa, Marivete Souta, Ione Da Silva Jovino.

Acerca de livro didatico o dossié conta com oito artigos: Interseccionalidades Em
Texto Multimodal No Livro Didatico De Lingua Portuguesa Do Ensino Fundamental, Ana
Marcia Ribeiro De Miranda Macedo, Rubenilson Pereira de Araujo; O Livro Didatico De Histéria Da
Educacao Basica E A Implementag¢ao Da Lei 10.639/2003, Flavia Rodrigues Lima Rocha; O Discurso
Inclusivo: Uma Andlise Critica Da Representa¢ao Da Mulher Negra E Da Pluriculturalidade
Em Um Livro Didético Para O Ensino Médio, Anna Carolina Barbosa Silva, Claudia Cristina
Mendes Giesel; “Nosso Brasil”: A Constru¢ao Do Preconceito Racial Em Um Livro Didatico De
Historia, José Soares Filho, Edson Soares Martins; Algumas Considerag¢des Sobre A Importancia
Da Representagdo De Raga, Género E Classe Social Em Um Livro De Espanhol, Leticia Camargo
Ferreira Netto, Keila de Oliveira, Aparecida de Jesus Ferreira; Representagdes De Identidades
Sociais De Género, Raca E Classe Em Livros Didaticos De Espanhol A Luz Da Anilise Critica
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Do Discurso, Edina Aparecida Silva Enevan, Ione da Silva Jovino; Um Estudo Inicial Sobre A
Representag¢ao Da Identidade De Classe No Livro Diddatico Portugués: Linguagens, Lilian
Aparecida Moura, Valeska Gracioso Carlos.

Artigos que abordam sobre interseccionalidades de raga, género, sexualidade e classe
social em varios temas, hd cinco artigos: Um Relato De Si Em Esse Cabelo, De Djaimilia Pereira
De Almeida: O Corpo Como Objeto De Violéncia Etica, Shaianna da Costa Aratijo, Algemira de
Macédo Mendes; Paridade Racial Como Chave Para Desvelar As Expressoes Da Branquitude
Na Educagao Infantil, Cintia Cardoso; Identidades De Raga, Género E De Sexualidade No
Ensino/Aprendizagem De Lingua Inglesa: Sugestoes De Atividades, Rosana Aparecida Ribeiro
de Sene; Contribui¢des Possiveis Do Ensino De Espanhol Como Lingua Estrangeira (Ele) Para O
Tratamento Da Questao Da Diversidade Racial, Daniela dos Santos Silva; Liicia Maria de Assungdo
Barbosa; Memoria E Vivéncia De Mulheres Negras Em Carolina Maria De Jesus E Conceigao
Evaristo, Flavio Camargo, Victéria Lopes Pacheco.

Os trés artigos de tema livre abordam questdes concernentes a género e sexualidade
que se configuram como “outridade”: a feminilidade, o género binario e a estrangeiridade.
S3o os artigos: “A fabrica do feminino” e a pés-modernidade em consumo, escrito por Larissa
de Cassia Antunes Ribeiro; Pensando fora do cistema: uma reflexao sobre a linguagem nao-
-binaria, de Héliton Lau; Estrangeiridade e busca de identidade em Persépolis, de autoria de
Mylena Fernanda Ribeiro.

Ha uma entrevista, Aparecida de Jesus Ferreira Letramento Racial Critico: Falta repre-
sentatividade negra em materiais didaticos e na midia, entrevistador Cdssio Murilo Lourengo
Gomes.

Aparecida de Jesus Ferreira

Organizadora do dossié.

FERREIRA, Aparecida de Jesus. Teoria Racial Critica e Letramento Racial Critico: narrativas
e contranarrativas de identidade racial de professores de Linguas. Revistada ABPN, v. 6, n.
14, . 236-263, 2014.
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SECcAo DossiIE

LETRAMENTO RAcIAL CRriTICO, LIVRO DIDATICO E INTERSECCIONALIDADES



Doi: 10.5212/Uniletras.v.41i2.0001

NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS: O QUE
DIZEM AS PROFESSORAS DA REDE MUNICIPAL
DE PONTA GROSSA SOBRE UM ENSINO QUE
PROMOVA O LETRAMENTO RACIAL CRITICO

AUTOBIOGRAPHICAL NARRATIVES: WHAT
TEACHERS IN PONTA GROSSA MUNICIPAL
NETWORK SAY ABOUT ATEACHING THAT

PROMOTES CRITICAL RACIAL LITERACY

Keila de Oliveira’

Aparecida de Jesus Ferreira™

Resumo: O presente artigo é um recorte da dissertagdo de mestrado e tem por objetivo
discutir sobre a importincia do trabalho docente na (re)constru¢io da identidade
racial da crianga, a partir do uso de préticas pedagdgicas em uma perspectiva de
Letramento Racial Critico. As perguntas de pesquisa que responderemos sio: As
professoras conseguem perceber, por meio da escrita de narrativas autobiograficas,
como que as criangas se identificam racialmente e reagem a identidade racial do
outro no cotidiano escolar? Essas narrativas contribuem para que essas professoras
compreendam a importancia de discutir sobre raca em sala de aula, na perspectiva
do Letramento Racial Critico? Para responder a essas duas perguntas, iniciamos a
discussao com uma revisao tedrica sobre o tema e, em seguida, apresentamos algumas
reflexdes a partir da anilise de narrativas autobiograficas de trés professoras do
Ensino Fundamental I, da rede municipal da cidade de Ponta Grossa. Para tanto,
consideramos autores como: Ferreira (2015), Uwe (2009), entre outros. A partir
dessa anilise, os resultados obtidos nas narrativas autobiograficas das professoras
apontam que é possivel encontrar em sala de aula atitudes e discursos racistas, no
entanto, nem sempre perceptiveis pelo/a professor/a. Nesse sentido, as narrativas
autobiograficas contribuem para que o professor reflita sobre sua pratica em sala de
aula, a necessidade de discutir sobre raga e a importancia da formacao continuada a

“Graduada em Pedagogia (UEPG)Mestre em Estudos da Linguagem- Area de concentragio: Linguagem, Identidade e
Subjetividade (UEPG). E-mail: keilakdn@gmail.com

" Doutora — docente permanente do programa de Mestrado em Linguagem UEPG. E-mail: aparecidadejesusferreira@
gmail.com

3 Uniletras, Ponta Grossa, v. 41, n. 2, p. 138-146, jul/dez. 2019
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/uniletras>



NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS: O QUE DIZEM AS PROFESSORAS DA REDE MUNICIPAL DE PONTA GROSSA SOBRE UM...

respeito das questdes raciais, visto que a intera¢ao professor-aluno de forma reflexiva
é uma das possibilidades de combate ao racismo.

Paravras-cHave: Narrativas Autobiograficas; Formacao de Professores; Letramento
Racial Critico; Infancia.

Asstracr: This article is a part of the master’s dissertation and aims to discuss the
importance of teaching work in the (re) construction of children’s racial identity,
based on the use of pedagogical practices in a Critical Racial Literacy perspective. The
research questions that we will answer are: Can the teachers understand, through the
writing of autobiographical narratives, how children identify themselves racially and
react to the other’s racial identity in daily school life? Do these narratives help these
teachers understand the importance of discussing race in the classroom from the
perspective of Critical Racial Literacy? To answer these two questions, we start the
discussion with a theoretical review about the topic and then present some reflections
from the analysis of autobiographical narratives of three elementary school teachers
from the municipal network of Ponta Grossa. Therefore, we consider authors such as:
Ferreira (2015), Uwe (2009), among others. From this analysis, the results obtained
in the teachers’ autobiographical narratives indicate that it is possible to find racist
attitudes and discourses in the classroom, however, not always noticeable by the
teacher. In this sense, autobiographical narratives contribute for the teacher to reflect
about his/hers classroom practice, the need to discuss about race and the importance
of continuing education regarding racial issues, since the teacher-student interaction
in a reflective way is one of the possibilities to fight racism.

Keyworps: Autobiographical Narratives; Teacher training; Critical Racial Literacy;

Childhood

INTRODUCAO

O presente artigo é resultante das reflexdes durante a gera¢ao de dados e da escrita
da dissertagcao de Mestrado. Durante o periodo inicial de escrita, em 2017, a Secretaria de
Educagao da cidade de Ponta Grossa promoveu oficinas de formagao sobre questdes raciais,
foram ministradas pela professora Dra. Aparecida de Jesus Ferreira, e tiveram como participan-
tes professoras da rede municipal de ensino. O tema central do encontro com as professoras
foram as possibilidades do uso de livros de literatura infantil para promover o Letramento
Racial Critico (LRC). Nesses encontros, a professora Dra. Aparecida apresentou o livro As
bonecas negras de Lara, de sua autoria, e trouxe diversas possibilidades para discutir a respeito
de raga, género, familia, propostas de atividades, entre outros temas.

No decorrer dessas oficinas, as professoras relatavam sobre as experiéncias em sala
de aula, a preocupagio em aprender sobre o tema e a necessidade de praticas pedagdgicas

Uniletras, Ponta Grossa, v. 41, n. 2, p. 138-146, jul/dez. 2019 139
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facilitadoras a respeito das questdes raciais. O interesse demonstrado pelas professoras em
aprender como trabalhar em sala de aula na perspectiva do Letramento Racial Critico nos
motivou a buscar perceber quais eram as percepgdes que elas tinham sobre questdes raciais
em sala de aula e se conseguiam, de alguma forma, discutir sobre o tema com os alunos. Nesse
sentido, nossa preocupacao foi encontrar meios para gerar esses dados, de modo que as pro-
fessoras participantes da pesquisa se sentissem confortaveis em relatar sobre sua trajetéria
académica e profissional, e também sobre as experiéncias do cotidiano escolar.

Ao buscar um instrumento que nos possibilitasse gerar esses dados, optamos por ana-
isar narrativas autobiografi r i u r unici
lisar narrativas autobiograficas de professoras do Ensino Fundamental I da rede municipal
da cidade de Ponta Grossa, um total de trés professoras, previamente selecionadas, dando
preferéncia para as que ja realizavam trabalhos e projetos sobre questdes raciais. Essa sele¢ao
prévia foi feita a partir de um grupo' disponivel no Facebook sobre o livro As bonecas negras
de Lara, o grupo foi criado pela professora Aparecida de Jesus Ferreira. Acompanhamos as
postagens de varias professoras que mostravam as atividades desenvolvidas a partir do livro
e, assim, entramos em contato com algumas para convida-las a participar. Tivemos o aceite
de duas professoras, e optamos por convidar mais uma que, embora nio participasse desse
grupo, tinhamos informagdes de seu trabalho sobre questdes raciais.

2. DISCUSSAO TEORICA

Ajustificativa de escolher as narrativas autobiograficas como instrumento para geragao
dos dados parte dos estudos realizados por Uwe (2009), que entende que “através da anilise
das narrativas, pode-se estudar topicos e conceitos mais amplos”, nesse caso, nossa proposta
era perceber nesses relatos se as professoras mencionariam a respeito de raga, racismo, iden-
tidade racial ou algo relacionado a esses termos (UWE, 2009, p. 31).

Para Clandinin; Connelly (2015, p. 48), a “narrativa é o melhor modo de representar e
entender as experiéncias”. Nesse sentido, as professoras foram orientadas sobre a escrita da
narrativa, de modo que apresentamos uma pergunta para nortear essa escrita: “Como vocé
percebe sua pratica em sala de aula para discutir sobre raga?” Além dessa pergunta nortea-
dora da escrita da narrativa autobiografica, ainda solicitamos que mencionassem sobre sua
trajetdria como professoras de criangas, abordando as seguintes informagdes:

- Como e por qual motivo vocé escolheu ser professora;

- Formagao académica;

- Ha quanto tempo atua em sala de aula com o publico infantil;

'Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/LivroAsBonecasNegrasDeLara/
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- Se viu ou vivenciou alguma experiéncia de racismo, formas de preconceito /discri-
minagao dentro do espago escolar. E, se sim, como isso ocorreu — esse item foi nosso foco
principal, pois permitiria refletir sobre quais eram as experiéncias dessas professoras, se as
questdes raciais eram problematizadas em sala de aula, e se havia indicios de préticas voltadas
ao Letramento Racial Critico.

Embora as leituras de outras pesquisas apontassem que as criangas ainda pequenas
podem apresentar comportamentos e atitudes discriminatérias para com seus colegas negros
da turma, era possivel que esses acontecimentos n3o fossem percebidos pelas professoras,
conforme afirma Cavalleiro (1998), “os educadores nao perceberam o conflito que se delineava.
Talvez por nao saberem lidar com tal problema preferiram o siléncio” (CAVALLEIRO, 1998, p.11).

Outra pesquisa que relata o comportamento infantil no que se refere as questoes raciais
é mencionada por Dias e Bento (2012), a partir de um relato de experiéncia de uma professora
em uma entrevista que conta que estava dando banho em um aluno negro, de dois anos, e
outro aluno branco, de quatro anos, a observava. O menino branco, ao ser questionado porque
olhava tanto o menino negro, questiona a professora o porqué de ele ser negro. Nesse dialogo,
o aluno branco inclusive questiona se “arrancasse o courinho dele nasceria branco?” (DIAS;
BENTO, 2012, p. 4).

A fala desse menino branco demonstra como o fato do outro ser negro desperta a sua
curiosidade, e, portanto, é fundamental que o professor tenha entendimento de que esse
comentario da crianga necessita de esclarecimento para que ela possa refletir de maneira po-
sitiva sobre sua identidade racial e a do outro. Nessa perspectiva, destacamos principalmente
arelevancia da atuagao do professor ao permitir que essas questdes sejam discutidas em sala
de aula n3o apenas quando os fatos acontecem, mas de forma continua, para que as criangas
percebam que a diversidade esta presente em todos os espa¢os. Desse modo, entendemos
que o Letramento Racial Critico, por ser voltado aos estudos sobre questoes raciais e suas in-
fluéncias, possibilita que identidade racial negra e também a identidade racial branca sejam
mobilizadas a refletir sobre raga, conforme afirma Ferreira (2015):

[...] temos que mobilizar todas as identidades, ou seja, a identidade
racial branca e a identidade racial negra para refletir sobre raga, racis-
mo e possiveis formas de letramento racial critico no contexto escolar
em todas as disciplinas do curriculo escolar. (FERREIRA, 2015, p. 36).

Nesse sentido, o relato das professoras nas narrativas autobiograficas possibilitaria que
pudéssemos perceber se havia indicios de busca pelo ensino com base no Letramento Racial
Critico, que tem por finalidade oportunizar discussoes e reflexdes acerca de identidade(s) ra-
ciais, o que contribui significativamente para o (re)conhecimento racial de maneira consciente,
pois, como afirma Dambros “é necessario pensar num cidadio completo”, uma vez que se
pretende, na condi¢ao de professor, auxiliar na formagao dos alunos. (DAMBROS, 2016, p. 35).
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Pode parecer, em um primeiro momento, que fazer uso do Letramento Racial Critico
em sala de aula com criangas pequenas seja algo complexo, mas conforme mencionamos
anteriormente, pesquisas como a de Cavalleiro (1998), Dias e Bento (2012), entre outras, apon-
tam que criangas pequenas apresentam necessidade de dialogar sobre raga, e nesse sentido,
entendemos que esse didlogo est4 para além de falar de racismo, de escravidio. E muito mais
queisso. E necessario que as criangas negras se vejam representadas positivamente, para que
se sintam participantes ativos no espago escolar, social, do universo literario, da midia, entre
outros espagos.

Nesse sentido, ressaltamos a importdncia do Letramento Racial Critico, que leva a
crianga a refletir e perceber que hd personagens negros como protagonistas de suas histdrias
infantis, dos desenhos animados, nos programas de televisao, nos filmes, nas propagandas, nos
livros didaticos, de modo que a crianga negra, ao ser questionada sobre qual é seu personagem
preferido, tenha a possibilidade de mencionar um personagem negro ounegra, que se pareca
com ela. Desse modo, o Letramento Racial Critico possibilita que as discussdes sejam reali-
zadas mesmo antes da alfabetizagio, uma vez que o professor compreende que oportunizar
discussoes sobre raga n3o se limita a aquisi¢ao do cédigo escrito. Um instrumento que pode
ser utilizado pelo professor para promover o Letramento Racial Critico é o livro de literatura
infantil, que possibilita ao professor realizar diversas atividades com as criangas, como contar
a histéria das personagens, fazer com que as criangas percebam e reflitam sobre as questdes
raciais de maneira lddica, propor a criagao de um autorretrato, em que cada crianga tenha a
liberdade de colocar no papel como ela se vé: tom de pele, cabelo, cor dos olhos, entre tantas
outras possibilidades.

A partir dessa breve reflexao sobre a importancia do uso do Letramento Racial Critico
em sala de aula, apresentaremos a seguir alguns trechos das narrativas que analisamos.
Optamos por utilizar nomes ficticios para as professoras participantes da pesquisa e para as
escolas, a fim de manter sigilo no que se refere a identidade de cada uma.

A primeira narrativa é da professora Cecilia, ela é graduada em Letras e Histéria, e
com Pés-graduagao em Psicopedagogia e Neuropsicopedagogia, atua como professora de
criangas na rede municipal hd mais de 20 anos e relatou que busca desenvolver um trabalho
que contemple o tema das questdes étnico-raciais:

Extrato1 | Desde muito cedo ji sabia que seria professora, entre os motivos principais estd o
fascinio em trabalhar com a alfabetizagdo e letramento de criangas.|[...]

Meus alunos sao pequenos com idade de 5 a 6 anos e ja chegam a escola com
influéncias das institui¢des em que participam (familia, igreja...). Sendo assim,
alguns alunos demonstram atos racistas em virtude dessas influéncias.

Ja presenciei varias formas de preconceito na escola como: apelidos pejorativos,
principalmente em relagao ao cabelo enrolado, xingamentos devido a cor de pele.
Todos esses atos foram problematizados, sem punig¢bes sem sentido, mas com
reflexdes entre os envolvidos somado ao trabalho do tema da cultura afro brasileira.
(dando énfase a literatura infantil). (Professora Cecilia- Escola Dandara 11-06-2018).
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Observamos que ha na narrativa da professora Cecilia, no extrato 1, proximidade com as
pesquisas de Cavalleiro (1998) e Dias e Bento (2012), citadas anteriormente, e que nos auxiliam
a perceber que o racismo pode acontecer com criangas desde a Educagao Infantil. Diante disso,
é necessario que o professor tenha essa compreensao, conforme afirma a professora Cecilia,
de problematizar com “reflexdes”. A professora Cecilia menciona o uso da literatura infantil
como uma possibilidade de desenvolver essas discussdes, conforme menciona Luz (2018) “ap6s
a promulgagao da Lei n.° 10.639/2003, a literatura se abriu para um processo de reformulagao
buscando distanciar-se da visao do negro como objeto ou como produto estereotipado”,
e isso certamente tem contribuido para uma melhor discussao sobre questdes raciais em sala
de aula, principalmente com criangas, considerando que livros de literatura infantil atraem
a atenc¢ao dos pequenos. (LUZ, 2018, p. 52-53).

A préxima narrativa é da professora Francisca, da Escola Carolina de Jesus, ela é gra-
duada em Letras Portugués/Francés, em Pedagogia e com formag¢ao em Magistério. Cursou
também Pds-graduagiao em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Estrangeira e
Pés-graduagio em Histodria, Cultura e Artes. Atua como docente na rede municipal de Ponta
Grossa — PR ha sete anos. A professora Francisca mostrou varios livros de personagens ne-
gros, que ela adquiriu nas feiras anuais que so organizadas pela Secretaria de Educagao do
municipio e que sempre utiliza em sala de aula. Relatou também sobre os cursos de formagao
de professores que participou, voltados ao ensino das questdes raciais. Ressalta-se que a par-
ticipagao foi por interesse pessoal, e ndo promovida pela escola. A seguir temos o extrato 2, da
professora Francisca, no qual ela relata um pouco de sua trajetdria académica e profissional
e sobre sua atuagao em sala de aula no que se refere ao ensino sobre raga:

Extrato 2 | Euescolhi ser professora apds cursar Formagao de Docentes (antigo magistério),
no colégio estadual Instituto de Educagio. Sou formada em Letras/Francés, pela
UEPG, e recentemente conclui o curso de Pedagogia, pela UNICESUMAR, sou
especialista em Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa e Estrangeira, pela
UNINTER, e estou concluindo a pds em Histéria, Cultura e Artes pela UEPG.

Atuo como professora hd 7 anos. Eu nunca vivenciei um ato de preconceito ou
discriminagdo dentro do espago escolar, mas como trabalho muito com o tema,
sempre que eu inicio o assunto sobre o racismo as criangas percebem que ja foram
vitimas e relatam os fatos. (Professora Francisca- 19-06-2018).

Na narrativa autobiografica da professora Francisca, encontramos dois fatos que de
certa forma nos surpreendem. O primeiro é a professora relatar que atua como professora hd
7 anos e nunca vivenciou um ato de preconceito ou discriminagao dentro do espago escolar.
O segundo fato vem logo em seguida, quando a professora afirma que “como trabalho muito
com o tema, sempre que eu inicio o assunto sobre o racismo as criangas percebem que ja foram
vitimas e relatam os fatos”. Apesar da professora Francisca nio mencionar detalhadamente se
essas experiéncias de preconceito, discriminagao e racismo que as criangas relatam ocorreram
no espago escolar, podemos refletir, em um primeiro momento, sobre duas hipdteses: a
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primeira (pouco provavel) é que esses fatos naoaconteceram na escola; a segunda (a mais
provavel) é que essas criangas sé perceberam que foram vitimas de racismo a partir da
discussao trazida pela professora Francisca sobre o assunto, e isso nos mostra a importancia
dessas discussoes serem realizadas em sala de aula.

Aterceira narrativa autobiografica é da professora Bia (Extrato 3), graduada em Servigo
Social, concluiu magistério (nivel médio), e atua ha 15 anos como professora da rede municipal
na cidade de Ponta Grossa.

Extrato3 | No primeiro momento eu escolhi ser professora por gostar de criangas, por desejar
um mundo melhor aos nossos filhos, pois acredito que a Educa¢io é o tinico bem
que podemos deixar aos nossos filhos, para que sintamos orgulho deles e de suas
acoes futuras. Tenho curso de Magistério e sou graduada em Servigo Social pela
UEPG. Atuo em sala de aula hd 15 anos como professora municipal na mesma
escola a que estou lotada. J4 presenciei fatos de racismo e preconceito que acontecia
com alunos em suas familias, os quais interferiam no desenvolvimento escolar

do aluno, deixando-o apatico e timido frente a classe, mas aos poucos a crianga

foi se socializando com as outras, ndo acarretando em problemas educacionais.
Nés nao podemos interferir na vida familiar dos alunos, mas podemos tornar

o nosso ambiente escolar propicio para o desenvolvimento das habilidades e
potencialidades dos alunos. Respaldado nos valores atitudinais, aliados aos demais
contetdos. (Professora Bia - Escola Conceig3o Evaristo 08-06-2018).

A professora Bia, assim como a professora Cecilia, destaca ja ter presenciado racismo
em sala de aula entre as criangas. Ademais, se aproxima da narrativa da professora Francisca,
pois a professora Bia afirma ter presenciado “fatos de racismo e preconceito que acontecia
com alunos em suas familias”, e em nenhum momento afirma que isso ocorreu na sala de aula
ou no espago escolar. Isso demonstra que nem sempre é perceptivel aos olhos do professor
atos de racismo, de preconceito ou de discriminagao, ou pode ser que haja receio, por parte
do professor, em admitir que esses fatos acontecem. Devido a isso, ressaltamos a importancia
da formagao continuada dos professores para que possam discutir com propriedade sobre o
tema em sala de aula.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as narrativas autobiograficas das professoras participantes da pesquisa,
percebemos que ha necessidade de discutir sobre a tematica das questdes raciais em sala de
aula. Conforme observamos, nem sempre a discriminag¢ao, o preconceito e o racismo s20
perceptiveis pelo professor e, por isso, torna-se fundamental a formagao continuada, possi-
bilitando que as professoras tenham conhecimento sobre raga, letramento racial, letramento
racial critico e, assim, reflitam sobre suas praticas em sala de aula. Ouvir o que as criangas tém
adizer é outro ponto fundamental quando discutimos sobre raga na perspectiva do Letramento
Racial Critico. Nesse sentido, concordamos com Dias (2015, p. 593), a0 afirmar que “a infincia

144 Uniletras, Ponta Grossa, v. 41, n. 2, p. 138-146, jul/dez. 2019
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/uniletras>



NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS: O QUE DIZEM AS PROFESSORAS DA REDE MUNICIPAL DE PONTA GROSSA SOBRE UM...

é um tempo social”. Diante disso, faz-se necessirio que nesse “tempo” as criangas tenham
oportunidades de se (re)conhecer racialmente e de maneira positiva, e portanto, o Letramento
Racial Critico torna-se uma possibilidade para esse aprendizado.

Para Santiago (2015, p. 97), é muito importante que o/a professor/a perceba seus alunos
a partir de suas linguagens infantis. No espago escolar tudo precisa ser considerado, até “os
choros, as mordidas, as risadas, as palavras infantis nos fornecem elementos para pensarmos
as agbes docentes”, para que assim possamos analisar e (re)construir nossa pratica pe-
dagdgica, sendo essa uma das principais estratégias de combate ao racismo.

No que se refere ao limite dessa analise, lembramos que se trata apenas de um recorte
da pesquisa que realizamos, ainda hd muitas outras questdes relevantes no que diz respeito
aos dados da pesquisa. Mesmo assim, esse recorte é relevante e nos permite a responder a pri-
meira pergunta norteadora desse artigo, que é: As narrativas autobiograficas contribuem para
a percepc¢ao de professores/as sobre como as criangas se identificam racialmente e reagem a
identidade racial do outro no cotidiano escolar? Acreditamos que sim. No caso das professoras
que escreveram as narrativas autobiograficas que analisamos aqui, encontramos dois relatos
em que elas perceberam no cotidiano escolar que algumas criancgas apresentam atitudes que
demonstram racismo. Apenas uma professora menciona “nunca ter percebido”, no entanto, ao
iniciar o assunto “sobre racismo”, ela relata que as criangas “percebiam que ja foram vitimas
e relatam os fatos”. Em ambos os casos, a narrativa autobiografica possibilitou a reflexao das
professoras sobre como as criangas (re)conhecem sua identidade racial e a do outro.

A segunda pergunta de pesquisa que norteou a escrita desse texto foi: Essas narrativas
contribuiram para que as professoras compreendessem a importancia de discutir sobre raga
em sala de aula, na perspectiva do Letramento Racial Critico? As reflexdes apresentadas nas
narrativas escritas pelas professoras, embora nao mencionem a respeito do termo “Letramento
Racial Critico”, evidenciam que ha preocupagao em discutir sobre raca em sala de aula.

Ao analisarmos as narrativas das trés professoras envolvidas na pesquisa, embora elas
nao citem de maneira direta a respeito do LRC, possivelmente por nao terem dominio ainda
sobre o assunto, consideramos que ha indicios de que elas realizam discussdes e praticas nes-
sa perspectiva em sala, pelo fato de buscarem refletir sobre raga com as criangas de maneira
critica e ouvi-las.

Assim, concluimos que as narrativas autobiograficas das professoras foram um ins-
trumento fundamental para geragao de dados, possibilitando que pudéssemos ter um melhor
entendimento de quais eram as percep¢des que as professoras apresentam sobre a identidade
racial de seus alunos, como elaslidam com isso e suas experiéncias em sala de aula ao discutir
sobre raga. Destacamos também que as narrativas autobiogrificas permitem que haja uma
reflexdo sobre a propria pratica, o que certamente é positivo, pois é assim que nds, enquanto
professores, temos a possibilidade de perceber nossos limites e avangos, e assim, (re)construir
nossa pratica na busca de uma educagao na perspectiva do Letramento Racial Critico.
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LETRAMENTO RACIAL E EDUCACAO
ANTIRRACISTA NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

RACIAL LITERACY AND ANTI-RACIST
EDUCATION IN PORTUGUESE LANGUAGE
CLASSES

Marivete Souta’

Ione da Silva Jovino™

Resumo: Objetivamos apresentar um recorte de uma pesquisa de Mestrado
desenvolvida em 2016 em um colégio da rede estadual de educagao da cidade de Ponta
Grossa, Parand, a fim de verificar se/quais conflitos de identidade racial aparecem nas
produgdes de alunas(os) adolescentes negras(os) e brancas(os); os objetivos especificos
consistiram em identificar o papel da escola e outras institui¢des e/ou meios na (re)
construgao da(s) identidade(s) raciais e analisar como uma sequéncia didética (SD),
com o género relato autobiogrifico pode contribuir para a construcio da identidade
étnico-racial, ao ser aplicada pela perspectiva tedrica do letramento racial critico e
da educagao antirracista. Embasaram este estudo Besset e Castro (2008) e Ferreira
(2006; 2014; 2015). Apresentaremos a sequéncia didatica, na qual fazemos reflexdes
sobre as relagdes étnico-raciais a partir da intervengdo e o impacto que causou na
ressignificac¢ao da branquitude.

Paravras-cHave: Identidade; Letramento Racial Critico; Lingua Portuguesa.

AsstracT: We aim to present a cutout of a Master research developed in 2016 in a public
state school in the city of Ponta Grossa, Parana. The purpose of this research was to
point out which are the conflicts of racial identity that appear in the compositions of
teenager black students and white ones. The specific goals of this study were to identify
which role the school and other institutions and/ or means play in the (re) construction
of racial identity and analyze how a Didactic Sequence (DS) with the autobiographical
genre can help in the construction of ethical racial identity. It was applied in the
perspective of the theory of racial critical literacy and anti-racial education. In order
to do so, the study was based on Besset and Castro (2008) and Ferreira (2006, 2014,
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2015). We will present the Didactic Sequence and how the reflections on ethnic-racial
relations from the intervention had an impact on the demeaning of whitening.

Keyworps: Identity; Critical Racial literacy; Portuguese Language.

INTRODUCAO

A partir de uma pesquisa de mestrado realizada em 2016, este artigo aspira a refletir
sobre a metodologia utilizada no estudo que serd retratado. O propdsito deste trabalho consis-
tia em verificar se/quais conflitos de identidade racial aparecem nas produgdes de alunas(os)
negras(os) e brancas(os); os objetivos especificos resumem-se em: identificar o papel da escola
e outras institui¢oes e/ou meios na (re)construgao da(s) identidade(s) raciais e analisar como
uma SD, com o género relato autobiografico pode contribuir para a construgao daidentidade
étnico-racial ao ser aplicada pela perspectiva tedrica do letramento racial critico e da educagao
antirracista. O presente estudo foi desenvolvido em uma escola da rede estadual de educagao
da cidade de Ponta Grossa, no estado do Parana.

O problema que gerou o objeto de estudo desta pesquisa surgiu em 2014, no mesmo
colégio onde este trabalho foi desenvolvido, durante a promog¢ao de uma atividade referente ao
Dia da Consciéncia Negra. Algumas/alguns alunas(os) negaram-se a participar de uma sessao
de fotos sob a alegagao de que nao eram negras(os). Essa reagiao que partiu deles instigou uma
reflex3o sobre a questdo racial em uma das autoras deste artigo. Assim, optou-se por desen-
volver a pesquisa no colégio mencionado, primeiramente, por ser o l16cus de surgimento do
problema da pesquisa que serd retratada e também, porque uma das autoras ministra aulas
nessa escola.

Inicialmente, a pesquisa contou com a participacao de 63 estudantes dos 9° anos do
periodo matutino. A aplicagdo da interveng¢ao durou 13 aulas, sendo que 6 aulas foram reali-
zadas no laboratério de informatica.

Durante o processo de geracao de dados ocorreram alguns imprevistos, como desis-
téncia, transferéncia e remanejamento de alunos; isso fez com que o grupo que fez parte do
trabalho diminuisse para 57 estudantes, e desses 57 alunos, 53 redigiram o relato escrito.

Primeiramente, neste artigo apresentaremos a perspectiva da intervengao: o letramento
racial critico e educagdo antirracista; em seguida, apresentaremos a sequéncia didatica de-
senvolvida; na se¢ao seguinte, “repensando as relagdes étnico-raciais a partir da intervengao”,
analisaremos o impacto da interveng¢ao na ressignificagiao da branquitude, e na dltima se¢ao
tematica apresentamos as consideragoes finais do trabalho.
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2.A INTE~RVEN(;AO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO RACIAL CRITICO E
EDUCACAO ANTIRRACISTA

Optamos pela pesquisa-intervengao, pois conforme Besset e Castro (2008, p. 11) sa-
lientam, é por intermédio dela que se “descortina um modo de fazer pesquisa fecundo na
articulagdo entre o que se investiga e como se investiga”, assim, é fazer uma pesquisa com
adolescentes e jovens, e no sobre eles.

Uma das principais agéncias de letramentos no mundo contemporaneo é a escola, Rojo
(2009, p. 52) observa que se deve “estabelecer a relagdo, a permeabilidade entre as culturas
e letramentos locais/globais dos alunos e a cultura valorizada que nelacircula ou pode vir a
circular”. Essa intervenc¢ao, na perspectiva do letramento racial critico e da educagao antir-
racista, permite o aprendizado e a problematizag¢ao do discurso hegemdnico da globalizagao
e os significados antiéticos que nao tém respeito a diferenca, pois a escola deve, de maneira
critica, abordar textos e produtos das diversas culturas e midias para que se desvelem suas
intencoes, finalidades e ideologias.

O letramento critico, para Ferreira (2015), é como uma ferramenta para entender o
contexto politico, ideoldgico e social em que o aluno se insere. Segundo Ferreira (2014, p. 250),
“vale dizer que, para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, temos que mobilizar todas
as identidades de raga branca e negra para refletir sobre raca e racismo e fazer um trabalho
critico no contexto escolar [...]”. O conjunto de instrumentos pedagdgicos de que o professor
vailangar m3ao para trabalhar nessa perspectiva é o letramento racial critico.

Optamos pela Teoria Racial Critica neste trabalho, pois, segundo Ferreira (2015, p.131),
para essa teoria “a narrativa é importante, pois uma das premissas da Teoria Racial Critica é
a utilizagdo de narrativas, de autobiografias, de contar histérias ndo hegemonicas (counters-
tories)”. Neste trabalho utilizamos como um dos instrumentos de pesquisa os relatos pessoais,
isto é, o relato autobiografico.

Ferreira (2006, p. 33) afirma que o ensino critico “relaciona-se com a forma como se
ensina em sala de aula, seus objetivos, seu papel na sociedade e a habilidade de agir reflexi-
vamente”. A teoria Racial critica, conforme Ferreira (2014) destaca o enfoquea branquitude
e como trabalharemos com as questdes raciais enfocando tanto a raga branca quanto a raga
negra. Encontramos na Teoria Racial Critica um excelente suporte tedrico para este trabalho.
Ferreira (2014) esclarece que pela Teoria Racial Critica o que é construido em nome do poder
pode ser discutido e desconstruido em nome da igualdade e da justica social.

Piza (2005) afirma que a branquitude é a fase em que se superou a branquidade e foi
esse caminho que tentamos percorrer na aplicagdo desta pesquisa, ou seja, trazer para as/os
estudantes o papel do branco na estruturagao do racismo, para que por meio do letramento
racial critico, os alunos pudessem passar para a fase de superagao da branquidade em diregao
a uma branquitude critica, assim como destacaremos no desenvolvimento deste artigo.
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3.A SEQUENCIA DIDATICA DESENVOLVIDA DURANTE A INTERVENCAO

A SD que foi executada durante o projeto de pesquisa tem como suporte tedrico
Marcuschi (2008), Dolz e Schneuwly (2004) e Ferreira (2006). Realizamos adaptagdes confor-
me o contexto de sala de aula, a temdtica, o tempo e as caracteristicas das(os) alunas(os). Os
trabalhos realizados por Orlando (2013) e Souza, Corti e Mendonga (2012) também influen-
ciaram no planejamento dessa SD, a qual descreveremos a seguir.

Primeiramente, apresentamos o motivo que nos estimulou a fazer esta investigagao,
o objetivo desta pesquisa, asuaimportincia, a importincia da participagao das(os) alunas(os)
e a metodologia que utilizamos para realizar esta pesquisa.

A SD foi dividida em médulos. No primeiro mddulo foi apresentada a situagao de
comunicagao e a atividade Linha do Tempo, que é um resgate dos fatos marcantes na vida
das(os) alunas(os). Posteriormente, cada aluna(o) apresentou a linha do tempo da(o) colega
para exercitar a troca de papéis; a seguir, foi realizada uma reflexao sobre como elas/eles se
sentiram ao estar no lugar do outro. Esse exercicio, conforme Souza, Corti e Mendonga (2012),
favorece o acionamento da meméria. O préximo passo foi detalhar a linha do tempo com o
enriquecimento que elas/eles tiveram no momento da interagao.

No 2° mddulo foi apresentado o primeiro relato autobiografico intitulado Assim pude me
trazer devolta pra mim de Pablo Ferreira Biglia, para o reconhecimento do género textual. No 3°
modulo foi promovida uma pesquisa em dicionarios e numa tabela sobre o género relato auto-
biogréfico, e foram aplicados alguns exercicios retomando a pesquisa, utilizando os exemplares
do livro Experiéncias Projeto Equidade na Pés-Graduagdo: perspectivas, debates e historias de vida.

As(os) alunas(os) realizaram a leitura de um relato autobiografico escolhido por elas/
eles, buscando detectar caracteristicas do relato na tabela. Nesse momento, houve um intervalo
naaplica¢ao da SD, porque houve os Jogos Interclasse na escola, 0 JISO. Na semana seguinte, o
colégio foi ocupado pelo Movimento Estudantil’, por essa razao o préximo modulo foi adiado
para o retorno das aulas.

No 4° médulo, antes de irmos ao laboratério de informatica para assim acessarmos dois
relatos autobiograficos e um video, os alunos receberam as orientagdes sobre como a atividade
deveria ser desempenhada e as perguntas que deveriam ser respondidas.

Esse foi um momento de reflexao sobre a questao racial, que foi observada de forma
diferente, ou seja, o olhar para o espelho, para os privilégios de ser branca(o). Para tanto, foram

1“Només de outubro de 2016, professores e servidores publicos de toda a regido do estado do Parand promoveram uma
greve que durou 1 més, por estarem insatisfeitos com o fato de o entdo governador da regido, Beto Richa, ter decidido
ndo cumprir com o compromisso de pagamento do saldrio de data-base para a categoria. Com isso, muitas escolas da
rede publica de ensino e algumas universidades foram ocupadas por estudantes insatisfeitos com a educagdo no pais,
pois, naquela época, o governo federal recentemente havia aprovado alteragdes na matriz curricular do Ensino Médio e
a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 241 (que cria teto para gastos publicos)”. (SOUTA, 2017, p. 79)
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preparadas perguntas extras, um plano “B” para o caso de as respostas das(os) alunas(os) nao
atingirem o objetivo da atividade anterior; assim, o exercicio poderia direcionar a ateng¢ao
para as questdes raciais. Em uma das turmas o plano B foi acionado, pois houve dificuldade
para o direcionamento que se almejava. Voltando a sala de aula, foi aplicado o exercicio A
caminhada dos privilégios, que é uma adaptagao de um exercicio, que segundo o site oficial
do Instituto da Mulher Negra GELENDES, é bastante utilizado em dinamicas de grupo nos
EUA, para que se visualize os privilégios de cada pessoa. Esse exercicio também possibilita
um olhar para si mesmo.

No 5° médulo, trabalhamos com o texto Assim pude me trazer de volta para mim, que
também é um exemplo de relato autobiogrifico, o qual utilizamos para exercitar a andlise
linguistica com os alunos. No 6° médulo foi realizada a primeira produgao de narrativa au-
tobiografica, a partir de algumas questdes dadas com o tema “Como me dei conta de que sou
branca(o), negra(o)”.

No 7° médulo as(os) alunas(os) estavam com uma ficha em maos, com elementos que
deveriam ter sido priorizados nos relatos autobiograficos. Cada aluna(o) releu o seu texto, que
foi recolhido apés a primeira escrita, e o reescreveu.

O texto foi recolhido novamente, e dessa vez efe foi revisado pela professora/pesqui-
sadora, pois, de acordo com a metodologia da SD, os textos devem ser revisados para aponta-
mentos de corregoes que deverao ser feitas, para verificar se houve compreensao do género
e se houve inadequagdes gramaticais. A partir disso revisamos os pontos que nao foram bem
assimilados pelos grupos, para depois realizarmos a refacgao. No 8° médulo as(os) alunas(os)
fizeram a editoragao do texto.

4.REPENSANDO AS RELACOES ETNICO-RACIAIS A PARTIR DA INTERVENGAO

Agorapartiremos paraaparte deanalise finaldainterven¢ao pedagdgica na perspectiva
do letramento racial critico. Para tanto, antes de tudo, fora realizada uma leitura de todos os
relatos autobiograficos a fim de tecer um perfil dos sujeitos da pesquisa, langamos mao de
excertos de narrativas e das anotagoes do didrio de bordo para responder as perguntas de
pesquisa; agrupamos os fragmentos de narrativas e anotagoes do didrio de bordo por cate-
gorias, de acordo com as questdes (foram elencadas as fontes/instrumentos para andlise de
cada categoria subjacente a cada pergunta de pesquisa).

E pertinente salientar que foi necessario voltar as narrativas e buscar os sujeitos que se
autoidentificaram dentro das categorias: branca(o), negra(o), parda(o), morena(o) conforme a
heteroclassificagao brancas(os) e negras(os). Para facilitar a releitura e a reconsulta de dados,

2 As adaptagdes sdo referentes a modificagdo de algumas perguntas que foram adaptadas conforme a tematica da SD e a
prépria aplicabilidade da atividade no que corresponde ao espago de seu desempenho, devido & infraestrutura do colégio.
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elaboramos um quadro com nomes e pseud6nimos?, com isso conseguimos visualizar o sujeito
e tentamos lembrar atitudes e comportamentos que pudessem colaborar para a analise. Esse
processo exigiu cruzamento de dados para interpreta-los.

Analisamos os relatos autobiograficos trazendoalguns excertos que ilustram a ressig-
nificagao da branquitude por parte dos sujeitos desta pesquisa. Alguns relatos trazem mais
de uma frase reafirmando a ressignificagao da branquitude, entretanto optamos por colocar
uma frase de cada relato. Dos 28 relatos de sujeitos brancos, 10 (3%), trouxeram frases que
demonstraram ressignificagao da branquitude.

Embora nao tenhamos atingido todos os educandos, percebemos, ao analisar o diario
de bordo, que a interveng¢ao teve um papel importante para a mudang¢a na maneira como os
sujeitos passaram a pensar as relagoes raciais. Apresentaremos primeiramente a analise dos
excertos dos relatos e na sequéncia efetivaremos um cruzamento desses relatos com os dados
do diario de bordo, como é possivel observar na tabela a seguir:

TABELA 1 - Numero de estudantes brancas(os) que se surpreenderam ou nao ao descobrir que
possuem maiores privilégios do que os negros

9°a

Brancas(os)

Surpreenderam-se | Nao se surpreenderam

16 13

Total 55% 45%
Fonte: Souta (2017, p. 111)

Durante a atividade Caminhada dos Privilégios, 55 % das/dos brancas(os) revelaram ter
se surpreendido ao descobrir que possuiam mais privilégios do que as/os negras(os);no final
dessainterveng¢aotodas(os)as(os) pesquisadas(os) brancas(os) revelaramterconsciénciadeque
tém vantagens por serem brancas(os). A(o) branca(o) declara ser “normal” ser branco(a), no
sentido de pertencer ao modelo universal de ser humano, sao privilegiados de alguma forma.
N3o tinham parado para pensar no que éser branco; no entanto, sempre perceberam que o
negro é discriminado.

Bento (2014, p. 46), ao falar de “pactos narcisicos”, diz que sao aliangas, contratos e pactos
inconscientes “por meio dos quais os sujeitos se ligam uns aos outros e ao conjunto grupal, por
motivos e interesses superdeterminados”. Quando os sujeitos brancos desta pesquisa afirmam
que ser branco é ser “normal”, possivelmente estdo querendo expressar o pertencimento ao
grupo considerado modelo universal de ser humano.

3Foi sugerido aos alunos que eles poderiam escolher nomes de idolos e personalidades famosas para serem seus pseu-
doénimos.
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Bento (2014) completa essa linha de raciocinio, dizendo que grita na subjetividade
contemporanea dos brasileiros, em particular dos brancos, beneficidrios simbdélicos ou con-
cretos dessa realidade, essa heranga silenciada. Esse pacto inclui o medo e o siléncio, porque
aescravidao envolveu violagao institucionalizada de direitos, apropriagao indébita simbdlica
e concreta. No inicio da intervengao, de 49 brancos, 16 revelaram nao ter nogao dos privilégios
que tinham por serem brancos, no entanto, no final da intervencao, todos relataram terem
nogao dos privilégios.

Moreira (2014), se referindo ao pacto narcisico, diz que o que conduz os brancos ao
medo do outro é o medo que o branco sente de perder os privilégios. A tendéncia do branco
ao isolamento em locais de brancos tem o intuito de fortalecer os lagos da branquitude, dei-
xando o ndo-branco a margem, e isso pode ser inconsciente. Laborne (2014) afirma que fazer
um questionamento sobre um poder simbdlico, que estd baseado em valores “transparentes”
e “neutros”, na crenca de uma supremacia branca, parece essencial para a compreensio das
relages raciais no Brasil.

Para elas/eles ser branca(o) é ser “normal”. Bento (2014, p. 30) explica que a distor¢ao
dolugardo branco na situagio das desigualdades raciais no Brasil, o siléncio e a omissao “tém
um forte componente narcisico, de autopreservagao, porque vem acompanhado de um pesa-
do investimento na coloca¢io desse grupo como grupo de referéncia da condi¢ao humana”.
Assim, acreditamos que a afirmacao repetida no relato: “ser branca(o) é se sentir normal”,
provavelmente vem dessaideia de modelo universal de ser humano. Agora analisaremos alguns
trechos dos relatos autobiograficos produzidos pelos alunos:

O branco sofre um preconceito e o negro sofre outro, que é bem pior,
pois ele pode ser preso sem fazer nada, ja o branco nio [...] (Julianny,
branca, relato autobiografico, 18/10/2016).

Pensei comigo mesmo, EU NUNCA havia pensado nisso, ENTAO EU
VI que a cor de pele influencia no pensamento das pessoas [...] (Light
Tagami, branco, relato autobiografico, grifos meus, 18/10/2016) (SOUTA,
2017, p. 164).

Tanto Julianny quanto Light lagami demostraram que a interven¢ao impactou tanto na
forma como eles se viam e como viam o outro. Julianny, ao analisar o tipo de preconceito que o
negro sofre, percebe que isso pode acarretar numa situagao de injustica. O que ela compreende
é que é mais comum o negro ser injusticado, algo que nos remete ao privilégio apontado por
Cardoso (2014) como caracteristica principal da branquitude.

Julianny parece compreender que por ser branca, a pessoa pode ser considerada de
antemao e sempre uma pessoa boa, estando livre de suspeita pela policia, baseada na cor da
pele, corre menores riscos de até ser presa injustamente. O aluno Light lagami, ao revelar que
nunca tinha pensado sobre a sua prépria cor e dizer que percebeu que a cor da pele influencia
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no pensamento das pessoas, parece compreender que os brancos desempenham papel crucial
nas relagoes raciais. Ele faz algumas reflexdes importantes depois de relatar um episédio de
racismo:

[...] serd que é por eu ser branco? Pensei comigo mesmo (Light lagami,
relato autobiografico, 18/10/2016). Demostrando pensar também sobre
os privilégios que tem: eu sendo branco, isso me da privilégios que as ve-
zes 0s negros nao tém (Light Iagami, relato autobiografico, 18/10/2016).
(SOUTA,2017, p. 165).

Verificando o didrio de bordo, percebemos que as reflexdes nao avangaram a partir
dessa percepgao, pelo menos o aluno Light Iagami n3o expressou mais avangos durante o
desenvolvimento da interveng3o. Ele percebeu que tinha privilégios por ser branco, que isso
pode influenciar no pensamento das pessoas, mas nao demonstrou ter se posicionado con-
tra a branquitude. Cremos que o trabalho na perspectiva do letramento racial critico e da
educagdo antirracista deve ser continuo, porque o tempo para cada um avangar é diferente,
alguns avangaram mais rapidamente, como no caso que discutiremos na sequéncia depois
de fazermos uma explicagao sobre a perspectiva desta intervencao.

Antes de prosseguir, relembraremos como entendemos o trabalho na perspectiva do
letramento racial critico e da educagdo antirracista, pois foi isso que a aplicagao da intervengao
se prop0s a fazer. De acordo com Ferreira (2014), para se fazer um trabalho nessa perspectiva,
é preciso saber que o que é construido em nome do poder pode ser desconstruido em nome
da justiga social e da igualdade, pois o ensino critico estd relacionado a forma de ensinar em
sala de aula, seus objetivos, o papel que é desempenhado na sociedade e a reflexao sobre o
modo de agir.

Os professores, a0 adotarem um objetivo critico em suas aulas, colaboram no sentido de
desenvolverem uma consciéncia prépria como agentes sociais. E preciso que alunos e profes-
sores reflitam sobre suas experiéncias devida, que entendam arelagao social entre raga, etniae
escola. Quando desafiamos os esteredtipos, somos empoderados, transformando a cultura da
escola. O letramento racial critico pode ser uma possibilidade para a aplicagao da Lei 10.639/03.

Dentro e fora da escola, o letramento racial critico pode dar voz aos individuos tanto ne-
gros quanto brancos, nesse sentido, isso pode contribuir para diminuir a exclusao, (FERREIRA,
2006). Na sequéncia, verificamos o que os relatos autobiograficos revelaram sobre a ressigni-
ficagao dabraquitude. Vinte e oito sujeitos se declararam brancos nos relatos autobiograficos,
desses, 10 relatos trazem frases que revelam ressignifica¢ao da branquitude, conforme ilustra
a tabela a seguir.
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TABELA 2 - Frases descritas pelas(os) alunas(os) de ressignifica¢ao da branquitude

Brancas(os) Ocorréncias
Frases dos relatos que revelam ressignificagio da branquitude 1
Temos mais privilégios, mas nos sentimos assim sé por causa do preconceito 1
Ser branco significa ser privilegiado, [...] privilegiados deveriam ser todos. 2
Minha cor, branca pode influenciar na concretiza¢io dos meus sonhos, infelizmente. 1
Acho que minha cor poderd influenciar um dia meu contratante, mas nio tenho 1

como mudar isso.

Ser branca é a pessoa que ird ter mais privilégios que uma pessoa negra e isso ird 1
fazer vocé pensar sobre isso.

Por eu ser branco eu posso ter vantagem de uma forma injusta. 1
[...] Serd que é por ser branco? Pensei comigo, eu nunca havia pensado nisso, entdo 1

euvi que a cor da pele influencia no pensamento das pessoas

Total 10 (36%)
Fonte: Souta (2017, p. 166).
Entendemos branquitude no sentido abordado por Piza (2005; 2014). Primeiramente é

preciso que os brancos tenham nogao dos privilégios, para depois tomar uma posi¢ao contra
eles. Partindo desse pressuposto, durante a pesquisa, quando discutimos sobre essa questao,
encontramos em uma das autobiografias a seguinte afirmagao: “Ser branca é a pessoa que
popularmente ird ter MAIS PRIVILEGIOS que uma negra e ISSO IRA FAZER VOCE PENSAR
SOBRE ISSO” (Selena Gomes, branca, relato autobiografico, 18/10/2016, grifos meus) (SOUTA,
2017, p. 166).

Selena reflete ao se dar conta de que é portadora de privilégios por ser branca e ainda
mais, posiciona-se ao dizer: “e isso vai fazer vocé pensar sobre isso”, ou seja, saber que uma
pessoa, por ser negra, terd menos chances na vida, muda a forma de pensar seu papel nessa
relagdo racial. Nogueira (2014), ao falar de identidade, diz que ela pode ser compreendida como
a histéria de nossas metamorfoses em busca da emancipa¢ao que nos humaniza.

Porém, a emancipagao que da sentido ético pode ser prejudicada ou impedida pela
violéncia e relagdes de coergao e opressao, tornando a metamorfose desumanizagao. O efeito
pode ser a produ¢ao de uma identidade obstada ao invés de produzir umaidentidade afirma-
tiva. Nogueira (2014) afirma que é assim que se revela a natureza intrinsecamente politica da
identidade. Por isso a autora afirma ser fundamental a promogao de pesquisas que abordem
essa temdtica, para sabermos como nos tornamos quem nds somos. Agora analisaremos o
préoximo trecho dos relatos autobiograficos produzidos pelos alunos:

Sentir-se branca é algo bom, d4 um ar de superioridade, de que temos

mais privilégios, mas nos sentimos assim s6 por causa do preconceito.
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SENTIR-SE BRANCOOUNEGRODEVIASEROMESMO SENTIMENTO
(Anny, branca, relato autobiografico, 18/10/2016, grifos meus). (SOUTA,
2017, p. 166).

A reflexdo também faz Anny perceber o papel do branco nas relagdes raciais quando ela
afirma: “Sentir-se branca é algo bom, dd um ar de superioridade, de que temos mais privilé-
gios”. O ar de superioridade que sente advém dos privilégios, e isso s6 é possivel por causa do
preconceito. O reconhecimento dos privilégios, conforme Jesus (2014) menciona, é o primeiro
passo para ag¢oes de combate a eles por parte do branco, por meio da conscientizagao.

A aluna Anny também demonstra ter compreendido que sé tem privilégios por causa
do preconceito quando usa a conjungao adversativa “mas”, dando ideia de oposi¢ao, contra-
riedade, indicando a sua percepgao sobre as desigualdades raciais em: “mas nos sentimos
assim sé por causa do preconceito”.

Depois de refletir, a aluna conclui: “sentir-se branco ou negro devia ser o mesmo sen-
timento”. Acreditamos que esse exercicio trabalhado na sala de aula possa ser um caminho para
que esses individuos, que possuem um letramento racial critico, possam transformar essa
conscientizagao em praticas que venham de encontro a branquitude.

O relato de Gran Bell também traz esse reconhecimento. Consideramos importante
explicar que ele relata nunca ter pensado na cor de sua pele antes da intervenc¢ao. Relembramos
aos leitores que voltamos as anota¢des do didrio de bordo, para entender se realmente houve
ressignificagdo da branquitude. Ao dizer: “acho que a minha cor podera influenciar um dia
sim. Mas nao tenho como mudar o pensamento do meu contratante” (Gran Bell, relato au-
tobiografico, 18/10/2016). (SOUTA, 2017, p. 167). O aluno demonstra reconhecer que uns sao
mais iguais do que outros. Moreira (2014) afirma que ressignificar a branquitude é a tomada
dessa consciéncia.

Ao dizer: “mas nao tenho como mudar o pensamento do meu contratante”, remete a0
que afirma Piza (2005), que a branquitude nao diz respeito aos discursos ingénuos dos que
dizem que somos todos iguais, mas ao contrario, reconhece que uns s3o mais iguais do que
outros.

Espera-se que essas/esses alunas(os) possam, no futuro, ao exercerem seus papéis de
“contratantes”, a partir do letramento racial critico, agir de forma diferente a essa maneira
preconceituosa a qual Gran Bell se refere. Como contratado, ele talvez nao possa fazer mu-
dancas, mas como contratante poderd romper com esse processo.

Ferreira (2014) enfatiza que as relagdes de poder estao em toda parte, assim, o poder
pode ser exercido por todas as pessoas; nao obstante, algumas pessoas ou grupos exercem
maior influéncia do que outros, algo que dependera do local de onde falam, de sua raga, sexua-
lidade, género e classe social. Nés como professoras possuimos o intuito de educar cidadaos
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criticos sobre as relagdes raciais, que possam promover mudangas na sociedade para que
tenhamos menos desigualdades.

A mudanca de atitude, a agao, é o que se espera de alguém como Santana que, como
Gran Bell, sente-se ainda impotente diante das injusti¢as que observa na sociedade. Confira
isso no excerto a seguir: “Ja presenciei varios casos de racismo, mas nao me lembro muito
bem de como aconteceu. Quando eu vejo algo parecido FICO OBSERVANDO QUIETA, MAS
FICO IMPRESSIONADA COM CERTAS ATITUDES” (Santana, branca, relato autobiografico,
18/10/2016, grifos meus). (SOUTA, 2017, p. 168).

Assim:

Ser um/a branco/a antirracista incide sobre a criticidade dos sujeitos em
relacdo a sua posigao racialmente privilegiada e a propensao a descons-
trugao, a destruigao objetiva deste lugar. Nao hd um passe de magicaem
que de um dia para o outro acordamos desenraizada/os, livres de tudo
aquilo que nos constroi socialmente e psicologicamente como sujeitos
diferenciados, bem como o processo nao ocorre somente de dentro
para fora, mas também em uma dinidmica inversa e talvez esta nisto o
nosso maior desafio: desconstruir o racismo no “sistema-mundo”. [...] O
antirracismo nao deve ser compreendido estritamente como um estado,
mas uma agenda de luta. (LOPES, 2016, p. 231- 232).

O objetivo de um trabalho na perspectiva do letramento racial critico e da educagao
antirracista é de que o mesmo nao se silencie, mas, pelo contrario, discuta e se aprofunde
no assunto. Espera-se que, por meio da continuidade do trabalho nessa perspectiva as(os)
alunas(os) modifiquem a maneira de agir.

Em sua pesquisa, Laborne (2014, p. 136) verifica que alguns depoimentos apresenta-
ram “a possibilidade de uma construgao identitdria do sujeito branco que, apesar de usufruir
desse lugar de poder, questiona os privilégios simbdlicos e materiais associados a seu grupo,
ressignificando sua prépria identidade racial.”

Diante de uma branquitude que questiona a prépria hegemonia branca, o primeiro
passo para uma ressignifica¢do da branquitude é reconhecer que os privilégios existem.
Retomando Piza (2005, p. 06), ao contrario dos que afirmam que somos todos iguais pe-
rante a lei, ou perante Deus, ter uma atitude antirracista é reconhecer que alguns sio mais
iguais que outros, revertendo “o processo de se situar no espago dos mais iguais para reivindicar
aigualdade plena e de fato, para todos”. Pesquisadoras como Cavalleiro (2012) e Jesus (2014)
trazem dados sobre o papel do branco nas relagdes raciais e a for¢a da branquitude atuando
no ambiente escolar, acentuando a necessidade de que essa seja ressignificada. Cavalleiro
(2012, p. 72) destaca:
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Afamiliaridade comadindmica da escola permite perceber a existéncia
de um tratamento diferenciado e mais afeto dirigido as criangas bran-
cas. Isso é bastante perceptivel quando analisado o comportamento
nao verbal que ocorre nas interagdes professor/aluno branco. Nelas é
natural o contato fisico, acompanhado de beijos, de abragos e de toques.
Isso é bastante visivel no horario da saida, quando os pais comegam a
chegar para pegar seus filhos. A menina Solange (branca) despede-se
da professora com um beijo e esta retribui. Observando o término de
um dia de aula, foi possivel contabilizar um nimero trés vezes maior
de criangas brancas sendo beijadas pelas professoras em comparagio
as criangas negras: dez criangas brancas para trés negras.

Jesus (2014) também percebe em sua pesquisa que as imagens direcionadas aos es-
tudantes do nivel fundamental sio completamente diferentes do visual dos estudantes que
frequentam o colégio, que tém fendtipos negros quanto a cor de pele, espessura dos labios,
textura de cabelo. As criangas que estao nas imagens nas paredes da escolana qual a autora
fez a pesquisa niao condizem com as criangas negras que la estudam.

Essesestudos mostram que, primeiramente, é preciso que nés, educadores, tenhamos o
letramento racial critico para poder ressignificar a nossa branquitude, num exercicio que se
opode a branquidade, para poder trabalhar em prol de uma educagao que vise uma sociedade
maisjusta. Devemostomar cuidadondo s6 com asimagens que circulamnaescola, mas analisar
também as imagens presentes nos livros didaticos, que ainda refor¢cam muitos estereétipos.
(FERREIRA, 2014).

No final da intervengao, depois de refletirmos sobre o papel do branco nas relagoes
raciais, todos, brancas(os) e negras(os), perceberam que o privilégio existe, o que trouxe uma
grande mudanca de visdo sobre as relagdes raciais, proporcionada pelas leituras e reflexdes a
partir das atividades da interven¢ao. Cremos que a percepgao dos privilégios foi fundamental
para contemplarmos esses resultados.

Desse ponto em diante, intercalamos anotagdes do didrio de bordo, para mostrar como
durante a intervengao ocorreu a ressignificagao da branquitude. Reiteramos que as filmagens
e/ou gravagdes foram fundamentais para a complementa¢ao dos dados do didrio de bordo,
pois com mais de trinta alunas(os) em cada uma das duas turmas que pesquisamos, muitas
vezes ocorreram fatos importantes durante as discussoes que foram complementados com
dados filmados e/ou gravados, pois é dificil parar a aula para fazer as anotagdes.

Uma pesquisa que se vale da aplicagao de uma interven¢ao na sala de aula pode perder
muitos dados importantes, tais detalhes que nesta pesquisa s6 conseguimos retomar por meio
das gravagoes.

Uniletras, Ponta Grossa, v. 41, 1. 2, p. 147-166, jul/dez. 2019
158 ; , .
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/uniletras>



LETRAMENTO RACIAL E EDUCAGAO ANTIRRACISTA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Foi pensando nisso que optamos por utilizar os dois recursos: filmagem e gravagao a
fim de garantir a captagdo desses dados. Assim, conseguimos trazer para as analises das
informacdes que serdo apresentadas adiante.

Muitas discussdes surgiram durante a leitura dos textos, especialmente na interpre-
tacao dos comentarios do post do texto Olhos verdes, realizada no dia 01/11/2016. Os relatos a
seguir retratam um didlogo com a pesquisadora sobre varias observagdes dos sujeitos brancos
a respeito da branquitude:

Lili (branca): - A gente percebe que tem privilégios, s6 ndo faz nada.

Gran Bell (branco): As pessoas sdo hipdcritas porque todo mundo diz
que nio é racista, mas fica quieto e aproveita os privilégios. E facil nio
ser racista nas redes sociais. Todo mundo comenta dizendo que nio é
racista, que concordacomoautor dotexto porqueestaoatras de um com-
putador, porque assim é facil, mas no dia a dia é diferente. Todo mundo
quer ser bonzinho na frente dos outros, nio tem nenhum comentario
dizendo: “eu sou racista”, porque todo mundo quer parecer o que nao é.

Lili: - Minha irm3 levou um namorado em casa e meu pai disse assim:
“O que esse neguinho vai poder te dar? Ent3o, ele é racista porque se
fosse branco o namorado da minha irm3, ele nio teria falado assim.
Pesquisadora: - Vocé ja sentiu que tinha vantagens por ser branca?
Tania (branca): - Senti, d4 para perceber.

Mara (branca) - E facil dizer no comentario do post, mas no dia a dia é
dificil ndo ser racista. Nao é racista atrds do computador. A maioria das
pessoas nao se incomoda com o que os outros estao passando. Porque
desmascara a sociedade hipdcrita.

Pesquisadora: - O que é ser hipdcrita?

Mara - Falar alguma coisa que nio é verdade.

Gran Bell - Todo mundo compartilhou para dizer assim: “eu sou o bo-
nitinho da sociedade, assim, racista. Por isso comento e compartilho.
Ninguém quer ser judas. (SOUTA, 2017, p. 170-171).

Oaluno Gran Bell afirma que “as pessoas sao hipécritas porque todo mundo diz que nao
é racista, mas fica quieto e aproveita os privilégios”. A consciéncia racial desenvolvida com as
reflexdes, a partir da intervengao, fez com que os sujeitos questionassem a branquitude. Os
alunos criticam o que chamam de “hipocrisia”, pois as pessoas nao admitem que s3o precon-
ceituosas. A afirmagao: A GENTE PERCEBE que tem privilégios, sé ndo faz nada (grifos meus),
demonstra a constatagao da prépria branquitude.

ParaCardoso (2014), abraquitude tem se colocado até o presente momento como a iden-
tidade racial do branco, tendo como caracteristica principal o privilégio racial, tendo no¢ao
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de que o privilegiado nio deixa de ser tratado da mesma forma pela sociedade. E o que as(os)
alunas(os) discutem ao interpretar os comentdrios do post do texto Olhos Verdes.

A aluna Lili diz: “A gente percebe que tem privilégios, s6 nao faz nada”. Esse discurso
revela que ela refletiu sobre a branquitude. Cardoso (2014, p. 102) observa que “tanto branco
com branquitude quanto com branquidade serdo tratados da mesma forma pela sociedade”,
entdo é contra a forma desigual com que brancos e negros sao tratados que devemos lutar.

O autor afirma que o branco critico antirracista, que se coloca contra o seu privilégio
racial, mesmo assim nao deixa de obter vantagens por ser quem é. Talvez seja a esse fato que
as(o0s) alunas(os) estejam se referindo quando falam que é facil concordar com o autor do texto
Olhosverdes, odificil énao ser racista. Concordamos com Cardoso (2014, p. 102) quando diz que
“a construgao da identidade branca antirracista é uma tarefa a ser realizada dia a dia, uma
tarefa drdua enquanto o racismo persistir”. Vém a memoria de Lili lembrangas sobre a reagao
negativa do pai, quandoairma leva um namorado negro para casa, Lili recorda e reflete: “Entao,
ele é racista porque se fosse branco o namorado da minha irm3, ele n3o teria falado assim”,
deslocando o olhar da vitima para o discriminador, o pai. E um movimento que questiona a
branquitude.

Conforme Ribeiro (2011, p. 43), “se mostra clara a necessidade de estratégias de media-
¢do da construgao identitaria dos adolescentes, de que a escola nao deve se abster sob o risco
de fracassar em seu objetivo de promover as transformagdes sociais”. Com a intervengao, a
menina pode parar para pensar na atitude do pai e na branquitude. Ela poderd ser diferente
dele por meio dessa reflexdo.

Ao analisarmos os comentdrios do texto Olhos Verdes, nos quais as pessoas elogiam,
concordam com o autor, colocando-se contra o racismo e reconhecendo que realmente ele
existe e que os privilégios dos brancos sao evidentes, Gran Bell, Lili e Mara fazem uma reflexao
muitoimportanteaoafirmarem que naoserracistanodiscurso é ficil, mas no dia a dia é dificil
nao o ser. Observe-se o relato de Gran Bell: “Todo mundo comenta dizendo que nao é racista.
Que concorda com o autor do texto porque estao atrds de um computador, porque assim é
facil, MAS NO DIA A DIA E DIFERENTE”. (grifos meus, didrio de bordo: 01/11/2016). (SOUTA,
2017, p. 172).

Areflex3o acima nos reporta ao que Cardoso (2010) nos diz ao se referir a branquitude
trazendo Florestan Fernandes (1978), que dizia que o brasileiro tem preconceito de ter precon-
ceito. As(os) alunas(os) questionam se os comentarios nao se assemelham ao que observam
na sociedade, dizer-se nio racista, mas tendo atitudes racistas.

Talvez seja a consciéncia desse preconceito de ter preconceito a que as(os) alunas(os)
estejam se referindo. Nogueira (2007) explica isso dizendo que, no Brasil, um individuo pode
ter preconceito contra as pessoas de cor em geral, e a0 mesmo tempo, ser cliente, amigo par-
ticular, admirador de determinada pessoa de cor e mesmo assim isso nao implicar numa
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mudanga de conceito e de atitude dele com rela¢ao as demais pessoas, assim nao envolvendo
uma redefini¢do de ponto de vista ou de atitude de sua parte.

Lopes (2016) explica que a branquitude é um lugar de vantagem sistémica nas socieda-
des estruturadas na dominagao racial e até mesmo o branco antirracista n3o se isenta desse
lugar. Lopes (2016, p. 119) declara: “Refiro-me a um lugar de condi¢Ges de existéncia material,
simbdlica e psiquica”. Procuramos trazer para andlise os relatos que mais nos chamaram
atencao, além das anotagodes do didrio de bordo que pudessem esclarecer melhor os relatos;
porém, diante da riqueza dos dados gerados durante essa pesquisa, tornou-se muito dificil
fazer uma sele¢ao dos mais importantes. Mas com certeza, como pontua Bento (2014, p. 44):

[...] ler biografias e autobiografias de pessoas brancas que tém atraves-
sado processos semelhantes de desenvolvimento da identidade oferece
aos brancos modelos para mudanga. Estudar sobre brancos antirrra-
cistas pode também oferecer aos negros a esperanga de que é possivel
ter aliados brancos.

As(os) alunas(os) que participaram desta pesquisa sdo adolescentes, jovens, ou seja,
encontram-se numa fase da vida em que conforme, Piza (2005) e Spésito (2009), é tida como
uma fase em que se definem muitos tragos das identidades sociais, mesmo sabendo que as
identidades estao em constante processo de (re)construgao.

Piza (2005) ressalta que a adolescéncia é marcada pelo aumento do foco nos conflitos
psicossociais, e esses conflitos fazem parte do processo de afirmagdo da autonomia, face a
hierarquia familiar e a valores comportamentais institucionalizados, ainda que parcialmente.

Mesmo que nao tenham conseguido ainda fazer a travessia completa, a fung¢ao da
intervencao era fomentar essa reflexao, e muitos foram além disso, mudando de posic¢ao.
As(os) alunas(os) fizeram um importante exercicio de tentativa de superag¢ao da branquitude.
Se dispuseram a pensar sobre as relagdes raciais contribuindo com raciocinios muito interes-
santes, ou seja, quem conseguiu refletir um pouco a partir do seu préprio espago, conseguiu
ressignificar sua branquitude a caminho de uma branquitude critica, caminhando para uma
mudanca de postura, de atitude, de comportamento rumo ao que Bento (2014) nos menciona
sobre a tltima fase em diregao a identidade n3o racista que é a autonomia, uma nova maneira
de ser branco.

Com essa nova defini¢ao, s3o associados sentimentos positivos que energizam os es-
forcos pessoais para confrontar o racismo e a opressao cotidianamente. Nés, brancas(os),
mesmo com nossa branquitude ressignificada, precisamos, conforme sugere Bento (2014),
estar abertas(os) a novas informacdes e a novas formas de pensar sobre as variaveis culturais
e raciais. Esse, porém, é um processo continuo. O que almejamos expor as/aos leitoras(es) é
que foi possivel perceber isso pela analise dos relatos autobiograficos e pela analise do didrio
de bordo ao intercruzar as informagoes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel fazer com que as/os alunas(os) brancas(os) refletissem sobre as relacoes
raciais e percebessem os seus papéis nas relagdes étnico-raciais. As contranarrativas, ou seja,
as narrativas nao hegemonicas trabalhadas, fizeram com que se fomentasse essa reflexao,
portanto, o papel das contranarrativas foi/é importante no trabalho na perspectiva do letra-
mento racial critico.

Os relatos autobiograficos comprovam também o que Cardoso (2010) nos fala sobre a
branquitude, que nao é visivel s6 para as pessoas negras, embora os negros sintam o seu peso
em todas as suas dimensoes.

Experienciamos que nao é facil educar na perspectiva do letramento racial critico,
porque hd necessidade de perceber os seus privilégios, refletir, desconstruir conceitos arrai-
gados que o tempo todo minam os discursos hegemonicos, como pudemos perceber no relato
de uma aluna.

Ao observar que todas/todos conseguiram reconhecer os privilégios dos brancos e a
branquitude, constatamos que um primeiro passo foi dado para uma conscientizagao contra
abranquitude. Entretanto, a aplica¢ao de uma intervengao talvez nao seja suficiente para (re)
construir identidades étnico-raciais, porque cada um possui um tempo para compreender,
aprender, e isso precisou ser considerado na andlise que realizamos. Foi perceptivel que contri-
buimos com boas reflexdes e agoes eficientes, mas somente um trabalho, alongo prazo, podera
realmente produzir melhores resultados. Acreditamos que a ressignifica¢ao da branquitude
vem primeiramente no sentido de reconhecé-la, para posteriormente o branco negar a sua
supremacia, conforme Edith Piza (2005). A conscientiza¢ao do branco poderd transformar a
sociedade em menos excludente com agbes que venham de encontro a branquidade.

Aintervengao teve a fungao de provocar uma reflexao sobre as questdes raciais, alguns
fizeram um movimento que demonstra ser o primeiro passo em dire¢ao a ressignifica¢ao da
branquitude, outros foram além, demonstrando mudanga de posicionamento.

E de se esperar, pelo que acabamos de elencar, que nem todos esses adolescentes/
jovens tenham realizado um movimento em dire¢do a ressignifica¢ao da branquitude, por
isso o resultado obtido com esta interven¢ao foi melhor do que o esperado, pois fomentou a
reflexao sobre o papel do branco nas relagdes raciais. Este trabalho, que teve uma intervengao
na perspectiva do letramento racial critico e na perspectiva da educagao antirracista, nao teve a
pretensao de conseguir mudar de uma hora para outra a maneira de pensar das(os) alunas(os),
mas sim provocar uma reflex3o sobre o papel do branco nas relagdes raciais.

Quando conseguimos fazer as(os) estudantes pensarem sobre o assunto, reverem con-
ceitos, estamos abrindo um caminho para um mundo melhor que seja menos preconceituoso.
Bento (2014) explica que os estudos brasileiros ultimamente n3o tém focado na interferéncia
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da branquitude como uma guardia silenciosa de privilégios e tém silenciado sobre a heranga
branca da escravidao.

Segundo Ferreira (2014, p. 250), “vale dizer que, para termos uma sociedade mais justa
e igualitdria, temos que mobilizar todas as identidades de raga branca e negra para refletir
sobre raga e racismo e fazer um trabalho critico no contexto escolar [...]”. O conjunto de ins-
trumentos pedagdgicos de que o professor lan¢a mao para trabalhar nessa perspectiva é o
letramento racial critico.

Nossa sugestao é a de que trabalhos como os de Ferreira (2014) continuem sendo realiza-
dos na formagao de professores, que o letramento racial critico seja trabalhado primeiramente
com os professores e com as equipes multidisciplinares das escolas, também sigam em uma
formagao nessa perspectiva. Cremos que as contranarrativas apresentadas nessa intervengao
desempenharam um papel primordial para fomentar reflexdes a respeito das questdes raciais,
focando também no papel do branco para a manutengao do racismo e proporcionando uma
abertura para a ressignificagao da branquitude.

Para finalizar, recordamos Ferreira (2015) ao ressaltar a importancia da preparagao
de nés professores para utilizagao do letramento racial critico. A autora comenta que se 0s
professores estiverem preparados para utilizar o letramento racial critico, eles podem cola-
borar para a formagao de identidades raciais branca e negra. Para que todos tenham orgulho
do seu pertencimento racial, é preciso que entendamos como o racismo esta estruturado na
sociedade. Este trabalho tentou mostrar isso as (aos) alunas(os), para que se mude a forma
de agir no sentido de formar cidadaos que as possam construir uma sociedade mais justa.

Também ressaltamos as palavras de Gomes (2005) ao afirmar, que se queremos lutar
contra o racismo, precisamos reeducar as nossas familias, as(os) profissionais da educagao, a
sociedade e a escola. A autora complementa argumentando que pesquisas, estudos precisam
ser realizados, e para isso é preciso compreender mais sobre a histéria da Africa e da cultura
afro-brasileira. E preciso ter orgulho da significante, respeitivel e marcante histéria dos an-
cestrais africanos no Brasil.

Por esta razao esta pesquisa também revela-se muito importante, pois vem de um
contexto educacional que possui uma equipe multidisciplinar que trabalha questdes raciais.
Este trabalho vem para agregar ao que estd sendo realizado na escola onde a pesquisa foi
promovida, salientando a importancia de se educar para as relagdes raciais e trazer o branco
para o centro das discussoes.
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UM RELATO DE SI EM ESSE CABELO, DE
DJAIMILIA PEREIRA DE ALMEIDA: O CORPO
COMO OBJETO DE VIOLENCIA ETICA

A REPORT OF ONESELF IN ESSE CABELO, BY
DJAIMILIA PEREIRA DE ALMEIDA: THE BODY
AS AN OBJECT OF ETHICAL VIOLENCE
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Resumo: No presente trabalho, analisaremos a obra Esse Cabelo (2015), da escritora
angolana Djaimilia Pereira de Almeida, a luz das categorias propostas por Butler
(2015) no que se refere ao ato de relatar a si. Situaremos a obra no contexto da escrita
de si e do relato de si, discutindo as nogdes de autoria colocadas por Foucault (2001).
Discorreremos sobre a transmutagdo da estética em moral, demonstrando como
essa metamorfose se manifesta na obra analisada, e ainda verificando de que forma
o corpo, enquanto objeto de padrdes estéticos, pode se tornar vitima da violéncia
ética. Trabalharemos a hipdtese de que esse corpo negro, entendido como ferramenta
politica de compreensao do mundo, é um potencial objeto da violéncia descrita por
Butler, a medida que também se submete as pretensdes morais da universalidade.

Paravras-cHave: Esse Cabelo; relatar a si; cabelo crespo.

Asstracr: In this paper, we will analyze the work Esse Cabelo (2015), by the Angolan writer
Djaimilia Pereira de Almeida, in the light of the categories proposed by Butler (2015)
regarding the act of reporting oneself. We will situate the work in the context of self-
writing and self-reporting, discussing the notions of authorship proposed by Focault
(2001). We will discuss the transmutation of aesthetics into morals, demonstrating
how this metamorphosis manifests itself in the analysed work, verifying how the
body, as an object of aesthetic standards, might become a victim of ethical violence.
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We will work on the hypothesis that this black body, understood as a political tool for
understanding the world, is a potential object of the violence described by Butler, as
it also submits to the moral claims of universality.

Keyworbs: Esse Cabelo; giving account of oneself; curly hair.

INTRODUCAO

A obraliteraria Esse Cabelo (2015), da escritora angolana Djaimilia Pereira de Almeida,
¢ um romance que retine elementos ensaisticos e biograficos. Em entrevistas concedidas a
veiculos de comunicagao, a escritora reconhece que seu trabalho foi fortemente influenciado
por experiéncias vividas e inquietagoes diversas, embora declare nao se confundir inteiramente
com a protagonista da narrativa. As semelhangas entre criadora e criatura, porém, ji partem
de seus nomes: a alcunha da personagem - “Mila” - pode ser compreendida como diminutivo
ou corruptela de “Djaimilia”. Notamos um paralelismo ainda mais aparente se considerarmos
as origens da escritora e as de Mila: ambas filhas de mae angolana e pai portugués, deixaram
a Africa na primeira infincia para viverem nos subtrbios das terras lusitanas. Os marcos
temporais também coincidem: nascida em 1982, Djaimilia Pereira de Almeida viveu sua ado-
lescéncia na década de 1990, mesmo periodo em que Mila, nas tramas da narrativa, passou
por suas experiéncias de puberdade. Acerca desses fatos, Almeida alega que existe, de fato,
uma justaposi¢ao permanente entre a histéria de Mila e a sua, mas que obra e personagem sao
resultados de um complexo de emogoes e intui¢des advindas de outras pessoas, proximas ou
distantes, com histdrias que sao similares a dela prépria ou mesmo muito diferentes (REDE
ANGOLA, 2015). A escritora alegou, ainda, que o livro foi escrito menos a partir das narrativas
reais do que a partir — e sobretudo — de rumores acerca do passado, que correm em sua familia
(PERNAMBUCO, 2016). O grupo editorial Leya, que publicou a obra tanto em Portugal quan-
to no Brasil, classifica o trabalho como “fic¢ao” e “romance autobiografico” — categorizagao
que inicialmente parece até um tanto contraditdria, mas que deixa clara a intercorréncia de
elementos ficcionais e de aspectos da vida de Djaimilia Pereira de Almeida, o que nos impele
a aceitar o carater hibrido da narrativa. A escritora, por sua vez, declarou pouco se importar
com as classificagoes, alegando que é indiferente ao “género” [literario] e que se sente muito
avontade com as diferentes categorizagdes que seu livro ja recebeu (PERNAMBUCO, 2016).

Empreendemos essa discussdo inicial com o objetivo de apurar se podemos situar Esse
Cabelo no ambito do que Foucault (2004) chamou de “a escrita de si”. Concluimos que sim,
pois, de acordo com esse tedrico,

[a fungdo-autor] ndo é definida pela atribui¢do espontinea de um dis-
curso ao seu produtor, mas por uma série de operagdes especificas e
complexas; ela nio remete pura e simplesmente a um individuo real, ela
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pode dar lugar simultaneamente a varios egos, a virias posi¢des-sujeito
que classes diferentes de individuos podem vir a ocupar. (FOUCAULT,
2001, p. 20).

N3o se trata, portanto, de comprovarmos que existe identidade taxativa entre Mila e
Djaimilia Pereira de Almeida, embora os fatos concretos nos induzam a declarar que a obra
é um relato puramente autobiografico. A possibilidade de estudarmos Esse Cabelo enquan-
to exercicio da escrita de si advém do fato de que a obra constitui uma unidade coerente
guiada pela consciéncia de um ente que nao se resume a escritora (como individuo fisico)
ou a narradora-personagem; esse ente é um ego plural, uma funcao (a “fungao-autor”) que
emerge justamente na cis3o — na divis3o e na distincia — entre o escritor real e o locutor
ficticio. (FOUCAULT, 2001, p. 19). Mila, a protagonista e narradora da histéria, de qualquer
forma jamais poderia ser confundida com a escritora: ela é um alter ego cuja distincia pode
aumentar ou diminuir em relagdo a prépria Djaimilia. O verdadeiro autor, nessa perspecti-
va, apresenta-se como foco de expressio, um instrumento que congrega discursos plurais,
conferindo-lhes coeréncia, em relagao uns aos outros. Essa assertiva alinha-se as impressoes
da escritora, que, apesar de reconhecer os tragos autobiograficos da obra (ou seja, os pontos
em que o produtor fisico do discurso e seu alter ego discursivo se aproximam na narrativa),
ressalta que os sentidos produzidos s3o resultado de emogdes e inquietagdes provenientes de
diversas fontes — elementos que se reinem no romance em formato de relato confessional,
por meio do qual a protagonista tenciona recuperar sua identidade.

Ademais, ndo s3o suas eventuais caracteristicas autobiograficas que tornam Esse Cabelo
um objeto passivel de andlise sob a 6tica do exercicio do “relato de si”; afinal, como nos ensina
Butler (2015), 0o mero ato de contar uma histéria sobre sinao é o mesmo que dar um relato de si.
Relatamos a nés mesmos quando somos interpelados por um sistema de justica e castigo que
instrumentaliza a violéncia ética: um tipo de violéncia oriunda dos anacronismos dos sistemas
de moral. Mila reconhece o seu cabelo crespo e sua pele negra como principais marcadores
da diferenca que a distingue no seio da sua familia portuguesa, pela qual foi criada. Nessa
toada, a narradora-protagonista empreende uma longa discussio acerca da construgio da
sua identidade, em um contexto no qual fica evidente o carater fragmentario de uma cultura
p6s-colonial, que reverbera todas as consequéncias da didspora africana.

Trabalharemos a hipétese de que o corpo, enquanto ferramenta politica de compreensao
do mundo, pode ser objeto da violéncia descrita por Butler, a medida que também se submete
as pretensoes morais da universalidade — “uma universalidade que deixa de responder a par-
ticularidade cultural e n2o reformula a si mesma em resposta as condi¢des sociais e culturais”
(BUTLER, 2015, p. 10). Para Butler, a histéria do “eu” é a histéria de uma rela¢ao ou conjunto
de relagdes para com o conjunto de normas, e dar um relato de si mesmo é se apropriar da
moral corrente, justificando-se perante ela. Em Esse Cabelo, a personagem principal demonstra
toda a sua angustia diante de um sistema de regras postas, que a estimulam a obedecer um
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padrao universal de moral e de estética, mas existem varidveis incontornaveis — o cabelo, a
pele, o corpo, em resumo — que a impedem de se entregar ao que Butler chama de “uma apro-
priagdo vital”. E desse conflito entre o universal e o individual que surge a violéncia ética, ja
que o éthos coletivo instrumentaliza essa violéncia para manter sua aparéncia de coletividade,
num anacronismo que exclui a diversidade e mascara a complexidade das relagoes que se
estabeleceram a partir da multiculturalidade. Assim, na obra a ser analisada, consideramos
que o cabelo (a “diferenca”) funciona como o agente interpelador que instiga a personagem
a dar um relato de si mesma, diante das condi¢des sociais, historicas e morais em que ela se
reconheceu e se constituiu como sujeito.

2. ESSE CABELO: SINTESE E DISCUSSOES PRELIMINARES

O romance Esse Cabelo, de Djaimilia Pereira de Almeida, é uma narrativa em primeira
pessoa conduzida por uma jovem apresentada como Mila, que logo de inicio revela a intengdo
de fazer uma “biografia do seu cabelo”. A personagem parece reconhecer uma certa futilida-
de intrinseca ao tema, para em seguida ressaltar que seu cabelo crespo e seco constitui uma
geopolitica, uma vez que perpassa a histéria de pelo menos dois paises (Portugal e Angola) e
que representa a relagdo entre varios continentes. Mila revela de antemao que foi submetida
a variados sofrimentos fisicos por conta do cabelo, em saldes de beleza onde se entregou a
“aprendizagem da feminilidade” (ALMEIDA, 2015, p. 15).

Mila considera que é imprescindivel resgatar a histéria de seus ancestrais, de quem
herdou o cabelo e diversos tragos identitarios, para tecer essa biografia. Em suas palavras,
“saber de onde venho, no entanto, pareceria crucial para a histéria do meu cabelo” (ALMEIDA,
2015, p. 34). Conta que seus familiares, durante quatro gerag¢des, descreveram o caminho entre
Portugal e Angola, que foi colonia lusitana até 1975. Compreendemos que a identidade nacional
da familia é muito fragmentaria: a avd materna era filha de um comerciante portugués e de sua
esposa igualmente portuguesa —nasceu no Congo, porém foi criada na Europa; o av6 paterno
eraum engenheiro que se mudou para Angola depois do casamento, para trabalhar; o pai, por
isso, passou a juventude em Angola, onde se casou com uma jovem nativa; os avés maternos,
embora angolanos, mudaram-se para Portugal, para o tratamento da satide de um dos filhos.
Mila, nascida em Angola, de pai branco e mae negra, transferiu-se para Portugal com apenas
trés anos de idade. Passou a infincia na casa dos avds paternos, nos arredores de Lisboa.

Uma das primeiras figuras que ganham destaque na narrativa é Castro Pinto, o “avd
negro”, ou “Papd”. Formado enfermeiro em Angola, viajou para Portugal com o filho em 1984,
por conta da grave enfermidade deste Gltimo: uma das pernas, nascida mais curta que a ou-
tra, exigia cuidados n3o disponiveis na terra natal. Nessa passagem, a obra se coloca como
critica as condigdes de decrepitude a que s3o submetidos os africanos na Europa, abrigados
em pensodes nas proximidades dos hospitais. Mila chama esses enfermos de “despojos do
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império” (ALMEIDA, 2015, p. 20), 0 que nos remete a didspora africana e as consequéncias
do colonialismo.

Entrar na Covilhi é meter o nariz numa mala velha. A pensio tem n3o
o aroma alcdolico que se sente nos hospitais, mas o cheiro a unguentos
expirados combinado com o odor a podre das infec¢des e uma vaga nota
metalica a sangue, tragos de naftalina, numa mistura 20 mesmo tempo
quimica e organica, cortada por um trago adocicado de ketchup ou Old
Spice, vertidos dos frascos para a mala por entre fios de cabelo e tintura
de iodo, e inutilizando uma embalagem de Valium. O meu av6 adorme-
ce neste cheiro com uma resignagio cabal, perguntando ao meu tio se
o quarto nao lhe cheira a mulher. (...) A Covilha sobrelotada nio é, em
Lisboa, uma estalagem de vila, mas uma coldnia de leprosos a beira da
estrada, a0 mesmo tempo no centro da cidade e ostracizada, porque para
chegarmos a nenhures basta virar uma esquina suja. (...) Muitas vezes,
os doentes passam ali anos, tendo da cidade apenas um vislusmbre, e do
pais somente o conceito de “chanfana” (...) (ALMEIDA, 2015, p. 21-22).

Depois de dez anos na pensao precdria, Castro Pinto mudou-se para um bairro clandes-
tino nos arredores da cidade, mandando virem de Angola a esposa e outros filhos, passando a
viver “numa casa que também cheirava a mala velha”. (ALMEIDA, 2015, p. 23).

Mila segue a biografia do seu cabelo relatando experiéncias de infincia e juventude:
a primeira ida ao saldao de beleza, as conversas na casa da avé portuguesa, a descoberta da
sexualidade, os passeios pela cidade com a mae angolana, as longas horas de “tortura” durante
as quais cabelereiras esticavam seu cabelo e 0o embebiam com substancias quimicas urticantes,
nao sem alguma brutalidade e comentarios depreciativos. No decorrer do romance, com-
preendemos que Mila sofre de uma permanente frustragao por nao se reconhecer enquanto
esteredtipo: apesar de se considerar portuguesa e de manter uma relagao bem mais distan-
ciada com sua familia africana, o cabelo crespo apresenta-se como um problema permanente,
um lembrete da sua diferenga, um incémodo que lhe causa sofrimento fisico, psicoldgico e
moral. A narradora ressente-se da nog¢ao caricaturada de nacionalidade; para ela, o cabelo é
um marcador estético da desilusao.

A minha av6 branca (de que forma dizé-lo sem soar a novela brasilei-
ra?) perguntava-me pelo cabelo: “Entdo, Mila, quando é que tratas esse
cabelo?” O cabelo era entdo distintamente uma personagem, um alter
ego presente na sala. (ALMEIDA, 2015, p. 45).

Mila aceita o rétulo de angolana falsa, ao tempo em que se recusa a pensar em si mesma
a partir de um esteredtipo (ALMEIDA, 2015, p. 33-34). A sua identificagao com a familia portu-
guesa é premente; tao naturalizada que, segundo ela, durante boa parte da vida sequer soube
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que possuia um cabelo, e que esse cabelo poderia ter uma histéria. Ademais, ela identifica
seu descuido com os cachos como um sinal de que Portugal é a sua casa — como pista de que
sua identificagdo pessoal a fazia esquecer do marcador que a distinguia fisicamente do resto
da sua familia nuclear. Descobriu o cabelo por conta dos sucessivos esfor¢os empreendidos
por terceiros para controld-lo, roubar-lhe a natureza crespa, sentindo-se, ela mesma, como
objeto de controle.

Inconformada com o estado do meu cabelo, agarrou num secador e
numa escova e, no intervalo de pentear a minha avo, esticou duas ma-
deixas por caridade, para provar que ndo era um caso perdido. “Estd a
ver? Nio lhe digo que a Mila tem um belo cabelo? E s6 esticar um boca-
dinho e —veja!” (...) Eu nascia, com um grau distinto de paranoia, para
omeu cabelo e 20 mesmo tempo para uma ideia de mulher. (ALMEIDA,
2015, p. 28)

A custddia partilhada do meu cabelo exprime uma condi¢io humana
que as nossas birras de adultos tentam escamotear. Talvez eu deva di-
zer que é assim desde que somos pequenos, que a vida se parece com a
sustentagao continua de um interregno de passividade, durante o qual
nos fazemos gente. (ALMEIDA, 2015, p. 50).

Ao sentimento de confusdo no resgaste da identidade, adiciona-se uma certa culpa
pelo distanciamento em relagdo a Angola, pelo desconhecimento da Africa. Mila mantinha
uma relagao de desconforto com a mae, sentindo-se constrangida durante os fugazes passeios
pelas ruas de Lisboa ou deslocada durante as viagens de férias para Luanda. Angola aparece-
-lhe como déja-vu; o processo de reconstru¢ao da histéria do cabelo, talvez mesmo por isso, é
reconhecido por Mila como o acompanhamento da reconstrucao da prépria Luanda. Com a
avé portuguesa, paralelamente, os lagos de identificagdo carregam maiores afetos: a narra-
dora invejava as primas que haviam herdado o cabelo de Liicia, sendo este uma béngao, “uma
heranga viva e va”. (ALMEIDA, 2015, p. 33). O cheiro dos cabelos da avé paterna, para Mila, foi
o primeiro lugar em que julgou ter origem, tudo que ela poderia dizer sobre sua identidade:
o cabelo de Lucia era sua patria.

Entre lagos, vivéncias, penteados dolorosos, desapontamento e deslocamento, surge a
nog¢ao de uma estética preconceituosa, transmutada em moral. Mila se sente constantemente
julgada por um sistema que lhe é estranho, no qual impera a violéncia ética descrita por Butler
(2015). E com foco nessa categoria que prosseguiremos a analise de Esse Cabelo enquanto um
relato de si.
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3. ETICA E ESTETICA: O CORPO COMO ALVO DA VIOLENCIA DA MORAL

No tépico anterior, entrevimos que o relato de Mila, ou a biografia de seu cabelo crespo,
é permeado por manifesta¢des de culpa e frustragio. Sua juba revolta, todos os dias, apre-
senta-se como motivo de vergonha ou de troga, o que gera impaciéncia e, as vezes, raiva.
Chama ateng3o o fato de que a narradora frequentemente atribui a si mesma a “culpa” pelas
caracteristicas do cabelo que considera desfavoraveis, usando diversas vezes vocabulos como
“descuido” e “desmazelo”. Ela parece se condenar também por dar importancia a um assunto
aparentemente “frivolo”, colocando sua preocupagao e seu incémodo com o cabelo no nivel
do “supérfluo”. Mila chega a declarar que o dominio da beleza invade o dominio da ética, ja
que suas frustragoes estéticas se transmutam em falha moral, em maldicao.

O meu desapontamento com o cabelo acompanhou-me aolongo de uma
transmutag¢io, de um prurido insignificante até uma urticaria abrasi-
va: a transmutac¢ao da estética em moralidade, do secador em juiz, da
falta de jeito em fatalismo, do penteado abortado em culpa, danagao
— da cabeleireira bruta em psicose. Fazer as pazes conosco parece-se,
penso para comigo, com fazer as pazes com nossa ascendéncia, como
se estarmos bem na nossa pele adviesse do apaziguamento de termos
uma familia. (ALMEIDA, 2015, p. 51-52).

Por conta dessa confusdo entre dominios, elemento que tanto perturba Mila e frag-
menta sua identidade, a leitura de Esse Cabelo propicia reflexdes acerca da moral e da ética da
estética no contexto das pretensdes de universalidade. A obra se apresenta como um relato
de si a medida que o cabelo funciona com um agente interpelador que forca a personagem a
discorrer sobre sua identidade.

Consideramos que Mila estd inserida em uma situagao de violéncia ética. Butler (2015)
explica que essa violéncia ocorre quando a moral dominante, tencionando continuar sendo
compreendida como “universal”, sufoca as dimensoes individuais e mascara os anacronis-
mos. Um sistema de moral torna-se anacrdnico quando sua apropriagao vital, por parte dos
individuos, torna-se impossivel. O éthos coletivo, porém, tende a reafirmar sua aparéncia de
coletividade, tornando-se violento. Ocorre que, diante da tendéncia a recalcitrancia desses
sistemas, existem contextos sociais mutaveis, sujeitos a diversas variaveis histdricas e culturais.

Em Esse Cabelo, deparamo-nos com um padrao estético naturalizado, europeizado, para
o qual os cabelos lisos integram a ordem das coisas. Para a protagonista, esse padrao estético
converteu-se em padrao moral, e, como tal, foi atingido pelo anacronismo: num cenario em
que entram em jogo os efeitos da coloniza¢ao e das independéncias, dos fluxos migratdrias
e da didspora africana, as antigas normas de conduta tornam-se inaplicaveis, por conta das
novas populagdes que transitam pela Europa. Os sistemas resistem, porém, gerando angustia
e sofrimento. Para Mila, é virtualmente impossivel apropriar-se do padrao estético atrelado a
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familia com a qual se identifica, ji que a cor de sua pele e a textura de seu cabelo s3o caracteris-
ticas biologicamente incontornaveis. A tentativa de adapti-los ao sistema falsamente universal,
a custa de procedimentos violentos, s6 produz frustragao, culpa e fragmentagao identitaria.

Se uma apropriagao vital é impossivel, parece entao seguir-se que o
preceito s6 pode ser experimentado como uma coisa mortal, um sofri-
mento imposto, de um exterior indiferente, a custa da liberdade e da
particularidade. (BUTLER, 2015, p. 10).

Nesse ponto, percebemos que o corpo, ao ser parametrizado por meio de uma deter-
minada estética, pode ser objeto da violéncia ética, a medida em que a estética se converte em
moral com pretensdes universalizantes. O corpo se torna vitima da violéncia ética ao passo em
que se revelam os conflitos entre as caracteristicas individuais — ou os marcadores de diferen-
¢a, como um cabelo crespo — e aquilo que é universalmente admitido como belo e aceitavel,
em determinada comunidade. No ambito dessa violéncia, esta inscrita a “ma consciéncia”:
“O ‘ew’ volta-se contra si mesmo, desencadeando contra si mesmo uma agressao moralmente
condenatdria, e com isso, inaugura-se a reflexividade”. (BUTLER, 2015, p.11).

Encontramos aqui uma possivel explica¢do para a culpa repetidamente expressa pela
personagem Mila, em seu relato de si mesma. Incapaz de igualar-se ao que ela mesma considera
ideal - por forca da identificagdo e do afeto com a sua avo Liicia — Mila se sente interpelada, pelo
sistema moral de justiga e castigo, a justificar-se, a questionar a ancestralidade do seu cabelo,
construindo a partir dele um retrato de sua formagao enquanto sujeito inserto no sistema
de normas. A “biografia do cabelo” é uma histdria do “eu”, e a histéria do “eu”, por sua vez, é
também a histéria de uma relagao do individuo para com um conjunto de regras. (BUTLER,
2015, p. 11). Para Mila, o retrato de sua vida é o retrato de uma autopersegui¢ao e da tentativa
diaria de lhe ser indiferente. (ALMEIDA, 2015, p. 103). Ainda segundo Butler (2015), o “relato
de si” é um instrumento de que langamos mao quando alguém nos pede, a partir da acusagao
de que causamos sofrimento aos outros, ou, pela ma consciéncia, a nés mesmos.

Nitzsche acertou muito bem quando disse que s6 comegamos a contar
uma histdria de nés mesmos frente a um “tu” que nos pede que o faga-
mos. E somente frente a essa pergunta ou atribuigio do outro — “Foste
tu?” — que fornecemos uma narrativa de nds mesmos ou descobrimos
que, por razdes urgentes, devemos nos tornar seres autonarrativos.
(BUTLER, 2015, p. 13).

A esse momento em que o “tu” nos questiona, Butler chama de “cena de interpelagao”.
E ainterpelacio que motiva o relato; é a alegacao da culpa que baseia as justificativas. Depois
de concluirmos que a narrativa de Esse Cabelo se desdobra num cenario de violéncia ética
direcionada ao corpo, podemos empreender a identificagio dos elementos que constituem
o relato de Mila: o “tu” interpelador, a culpa autoatribuida, o medo da puni¢ao. Em diversos
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momentos do romance, a narradora se refere ao préprio cabelo como um ente auténomo, do-
tado de vida prépria. Mila é diferente, e o fator que a lembra constantemente da sua diferenca
é o cabelo: o cabelo crespo é uma exclamagao, um demarcador. Desse modo, podemos situa-lo
como agente interpelador, a for¢a motriz do relato. E o desconforto causado pelo cabelo que
coloca a personagem em posigao de reflexividade. Vejamos:

N3o posso é esquecer-me deste cabelo sem me esquecer também de mim
e seguir a minha frente deixando-me para trds como duas pessoas que se
perdem numa feira, admiti para comigo mais tarde. Na sequéncia desse
altimo corte comegaria a vontade de saber a sua histéria. (ALMEIDA,
2015, p. 86).

Ja a culpa abordada no relato se manifesta nas sucessivas tentativas de esquecimento
do cabelo, na vergonha que Mila demonstra sentir de si mesma, na impossibilidade de superar
as diferencas que a separam de sua familia mesmo depois de tantos alisamentos e pentea-
dos, realizados a custa de muita violéncia — nesse caso, fisica, e ndo propriamente ética. A
violéncia ética consistird na autocondenagao imposta apds a frustragao com o insucesso das
empreitadas.

O medo da punigao, por sua vez, advém do repudio que o sistema de normas expressa
contra aquela caracteristica particular que nao estd incluida no espectro dos padrdes univer-
salmente aceitos. Esse reptdio se traduz nas praticas segregacionistas, nas censuras dirigidas
ao cabelo de Mila.

O meu pai levava-me a andar de ponei e eu afectava umas vertigens.
Espelhos magicos mostravam-me como eu seria um dia, uma repeti-
¢3o maravilhosa que me consolava. Foi num desses passeios que nos
abordaram numa rua de Lisboa, em que seguiamos de m3os dadas,
perguntando se éramos da mesma familia, eu e 0 meu pai, com uma
curiosidade abominavel. (ALMEIDA, 2015, p. 66).

Ha outros trechos em que a narradora descreve situagdes de preconceito que viveu, em
diferentes contextos. E por meio do relato de si mesma que Mila pretende livrar-se do pavor
do escamoteamento social, ao identificar ancestralidades, descobrir que viveu sob a sombra
de uma confusao doméstica entre afeto e preconceito e ainda negar os esteredtipos nacionais.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Esse cabelo é uma obra que se apresenta como relato biografico em primeira pessoa,
constituindo-se como relato de si a medida que representa a relagio do sujeito com um con-
junto de normas sociais — nesse caso, as normas estéticas, que, justamente pelo carater coer-
citivo que assumem, transmutam-se em moral anacrdnica. Nao se trata de comprovarmos
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que a narrativa tem condao autobiografico, no que se refere a escritora Djaimilia Pereira de
Almeida, inobstante as justaposicoes entre a histéria pessoal desta e a da personagem Mila—até
porque vimos que a fun¢ao-autor nao se limita ao artista enquanto pessoa fisica ouao locutor
ficticio, mas que reside exatamente nas cisoes e aproximagoes entre esses dois egos, de modo
a constituir um foco narrativo. Optamos por conduzir uma analise do ponto de vista interno a
trama, ja que todo o romance se baseia em movimentos de reflexividade, a partir de uma cena
de interpelagao, que é o reconhecimento do cabelo enquanto fator de diferencia¢ao individual.

Os sistemas de normas reconhecidos na obra, além dos padrdes estéticos, consubstan-
clam-se nos esteredtipos nacionais, que estabelecem uma série de regras identitarias. Contudo,
num mundo em que as identidades estao em transito constante, lidando com o apagamento
e a dilui¢ao das fronteiras, tais modelos tornam-se cada vez mais distantes dos individuos,
0 que atesta o anacronismo do sistema. A medida em que se torna impossivel a apropriacio
vital das normas pretensamente universais de conduta, mais o individuo se torna suscetivel
ao sofrimento, a angustia e a autocondenacao. Nao é de Mila, tampouco de seu cabelo, a culpa
pela sensagdo de deslocamento que aflige a personagem: é da resisténcia universalizante da
moral estética, que n2o se predispde a passar por uma revisao critica e admitir que a sociedade
atual comporta identidades mutaveis, nao estanques, liquidas.

Fizemos um estudo centralizado na narradora, admitindo que essa entidade ficticia faz
um relato de si mesma na trama interna do romance. Sabemos que a literatura, embora nao
reflita a realidade fidedignamente, tem a propriedade de a refratar, funcionando como instru-
mento do plasmar de uma era, de um sistema, dos sentimentos que ressoam na interioridade
dos individuos. Desse modo, acreditamos que Esse Cabelo pode nos dar pistas valiosas acerca
da relagao entre a negritude e a moral estética vigente, ajudando-nos a compreender como
corpos negros e cabelos crespos podem ser vitimas de violéncia ética, e chamando a atengao
para a necessidade da revisdo critica dos sistemas de normas que incidem sobre o corpo.
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PARIDADE RACIAL COMO CHAVE PARA
DESVELAR AS EXPRESSOES DA BRANQUITUDE
NA EDUCACAO INFANTIL

RACIAL PARITY AS AKEY TO UNVEALING
WHITE EXPRESSIONS IN CHILD EDUCATION

Cintia Cardoso’

Resumo: Neste artigo o objetivo é apresentar parte de uma pesquisa de mestrado’, que
investigou a educacgao das relagOes étnico-raciais a partir dos estudos da branquitude.
O foco da pesquisa foi compreender a branquitude como pratica de poder expressa
nas experiéncias educativo-pedagdgicas da educagao infantil. O que denominei
de Paridade Racial se apresentou como uma das géneses, o estagio inicial para
consolidagao e perpetuagio da branquitude nas relagdes entre professoras brancas
e criangas brancas. Nesse sentido e como afirma Liv Sovik (2004), é necessario um
exercicio para apreender, buscar, remexer para assim identificar a branquitude num
contexto especifico. Nesse caso a institui¢ao de educagao infantil foi tomada como
lécus, para apreensido acerca do exercicio da branquitude como pritica de poder,
considerando as experiéncias educativo-pedagdgicas entre crianca/crianca/ adulto/
crianga, as relagdes sociais configuradas pelos sujeitos e as materialidades.

Paravras-cHAVE: Branquitude; Paridade Racial; Educagio Infantil; Educagio das
Relagdes Etnico-Raciais.

AsstracT: In this article the objective is to present part of a master’s research, which
investigated the education of ethnic-racial relations based on whiteness studies. The
focus of the research was to understand whiteness as a power practice expressed in
the educational-pedagogical experiences of early childhood education. What I called
Racial Parity presented itself as one of the genesis, the initial stage for consolidation
and perpetuation of whiteness in the relationships between white teachers and white
children. In this sense and as stated by Liv Sovik (2004), an exercise is necessary
to apprehend, seek, rummage to identify whiteness in a specific context, in which
case the early childhood institution was taken as a locus, to apprehend the exercise
of whiteness. As a practice of power, considering the educational-pedagogical

"Doutoranda em Educagio pela Universidade Federal do Parand (UFPR). Email: cinttiacardoso@gmail.com.

'Branquitude na Educacio Infantil: Um Estudo sobre a Educa¢io das Relagdes Etnico-Raciais em uma Unidade Educa-
tiva do Municipio de Florian6polis/SC. Dissertagao defendida em 2018, sob orientagao da Dr. Lucimar Rosa Dias.
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experiences between child / child / adult / child, the social relations configured by
the subjects and the materialities.

Keyworps: Whiteness; Racial parity; Child education; Education of Ethnic-Racial
Relations.

1. TRACADOS DE CAMINHOS

Ampliar o foco dos estudos sobre desigualdades raciais, sobretudo as maneiras com
que essa desigualdade reverbera na educagao de meninos e meninas de tao pouca idade nao
é algo muito ficil, visto que na sociedade brasileira ainda se mantém a ideia de democracia
racial e que o racismo é visto como um problema do negro, o que desresponsabilizou e negou
o papel do branco nessa ciranda, e sabemos que nela estao todos.

Assim, pensar numa educagao basica, e em sua primeira etapa, que opere em regime
de igualdade, passa por pensar a reeducacao das relagdes étnico-raciais rompendo com o
silenciamento acerca do papel do branco.

Um levantamento sobre as pesquisas sobre educagio das relagdes étnico-raciais na
infancia me permitiu compreender que, 2o longo do tempo, tudo que foi produzido em termos
de pesquisas académicas foi primordial para colocar como pauta social o racismo e a discrimi-
nacao racial no contexto educacional. Sem diavida, as pesquisas académicas tém evidenciado
essa persistente desigualdade racial na educacao, o que foi de grande relevancia social para
contribuir com proposig¢oes de politicas ptblicas para educagio, aprimoramento de diretrizes,
orientagdes curriculares, indicadores de qualidade e nortear a formacao de professores para
o enfrentamento e combate ao racismo, assim como para a produg¢ao e aquisi¢ao de material
didatico voltado a temadtica. Essas pesquisas me permitiram identificar os percursos dessa
discussdo no campo da educag¢io infantil. Apropriando-me desses estudos, constato que a
branquitude é um termo “oculto” na produgao sobre educagao das relagdes étnico-raciais
(ERER), os brancos nao se tematizam e nao sao tematizados, as pesquisas centram-se em um
Gnico viés: os negros, por isso, elas ndo dao conta de apreender a totalidade da questao racial
no campo educacional.

Nesse sentido, quando penso nas institui¢oes educacionais como um lugar das relagdes,
nao basta analisar o que fazem com as identidades das criangas negras, com a cultura negra,
mas é preciso levar em conta que elas também contribuem na constitui¢ao da identidade racial
de criangas brancas e professoras brancas. Nao tem como enfrentar as desigualdades raciais
no contexto escolar com foco num tnico sujeito.

Esses foram fios condutores que me moveram a nao sé contribuir com a continuidade
de pesquisas na area, mas ampliar o foco apontando a questao da branquitude neste contexto.
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Sendo assim, ao partir das pesquisas sobre (ERER), meu objetivo foi evidenciar a importancia
de tratar a branquitude na Educago Infantil.

Este artigo esta dividido em trés partes, na primeira apresento um levantamento acerca
de como pesquisadoras do campo da educa¢ao das relagdes étnico-raciais capturam a branqui-
tude, em seguida, apresento os estudos sobre Paridade Racial de maneira a aproximar a leitora
do universo pesquisado. E na terceira parte trago as narrativas que permeiam as relagoes das
criangas brancas e professoras brancas e engendram aquilo que denomino de Paridade racial.

11 DELIMITANDO A INVESTIGAGAO ACADEMICA: BRANQUITUDE E
EDUCACAO INFANTIL

Neste item, meu objetivo é apresentar/ descrever o percurso que realizei, apresentar o
movimento de estudos, ou seja, pesquisas sobre branquitude no Brasil, sobretudo as pesquisas
que de alguma maneira capturam este fendmeno na educagao infantil que se sucederam apds
a primeira tese defendida por Maria Aparecida da Silva Bento,uma das precursoras nesse
campo de estudos no Brasil, intitulada: “Pactos Narcisicos no racismo: branquitude e poder
nas organizagdes empresariais e no poder ptblico” (2002a). Esse levantamento é fruto das
primeiras aproximacdes aos estudos da branquitude e educagdo infantil. Partir das pesquisas
sobre Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) teve como objetivo encontrar alguma
evidéncia sobre branquitude na Educagao Infantil, esse foi meu ponto de partida.

Este levantamento bibliografico ocorreu entre fevereiro e agosto de 2016 no banco de
dados de Teses e Dissertagdes da CAPES. Como metodologia foram inseridos os descritores:

» o«

“educacao das relagdes étnico-raciais e educagao infantil”, “branquitude/branquidade e edu-
cagao infantil”, combinadas duas a duas?.

Encontrei um total de oitenta pesquisas, nesse recorte de tempo, utilizando aquelas
quatro combinagoes de palavras. Dessas, setenta dissertagdes e dez teses. Com a combinagao
“educacao das relagdes étnico-raciais e educagao infantil” foi encontrado o maior nimero de
pesquisas, num total de sessenta. Ja com a combinag¢do “educac¢ao infantil e branquitude/
branquidade” foram localizadas apenas quatro pesquisas. As quatro pesquisas capturam a
branquitude/branquidade’ indicando dois polos: o primeiro deles é a escassez desta abordagem

2Ver levantamento completo CARDOSO, Cintia. Branquitude na Educagdo Infantil: Um Estudo sobre a Educagio das
Relagdes Etnico-Raciais em uma Unidade Educativa do Municipio de Florianépolis. 2018. 190 f. Dissertacio (Mestrado
em Educagio) - Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2018.

*Na dissertag¢do, decidi utilizar ao longo do texto o termo branquitude, uma das tradugdes para o termo whiteness, entre
os motivos da escolha destaca-se a intengdo de seguir a mesma linha dos principais estudos sobre branquitude no Brasil
(BENTO 2002; CARDOSO, 2008, 2014; SCHUCMAN, 2012). Segundo Cardoso (2008), nos estudos brasileiros sobre se
encontra duas tradugdes para o conceito: branquitude e branquidade. A mais usada é branquitude, ao passo que os
primeiros estudos brasileiros nio apresentavam disting3o entre branquitude e branquidade, sendo considerada apenas
uma questdo da tradugao do conceito em inglés. No entanto, ao longo do texto a palavra branquidade serd mantida res-
peitando as autoras e as pesquisas que optaram por utilizd-la (sem distingdo do termo branquitude).
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no campo da educacao infantil e relagdes raciais e o segundo, como ja mencionado, com foco
na crianga negra. Embora a branquitude n3o se apresente de modo explicito como foco dos
trabalhos, é possivel apontar que pesquisadores e pesquisadoras a capturam utilizando como
sujeito analitico a crianga negra.

Prossigo apresentando, de maneira breve, as pesquisas que capturam a branquitude/
branquidade seguidas de uma discussao e andlise desses estudos. Sendo eles: “Politicas de pro-
mog¢ao daigualdade racial na rede municipal de educac¢ao infantil de Florianépolis/SC”; Thais
Regina de Carvalho (2013), “A infincia pequena e a construgio da identidade étnico-racial na
educacao infantil”, Arleandra Cristina Talin do Amaral (2013), “O meu cabelo é assim... igualzi-
nho o da bruxa, todo armado: hierarquizagao e racializagio das criangas pequenininhas negras
na educacao infantil”, Flavio Santiago (2014), e “Criancas negras em escolas de alma branca™:
um estudo sobre a diferenca étnico-racial na educagao infantil, de Edmacy Quirina de Souza”.

Na analise dessas produgdes, procurei apresentar o campo dos estudos da branqui-
tude enquanto possibilidade inovadora para abordar a temadtica das desigualdades raciais
na educagao das criangas pequenas em nosso pais. Em especial, busquei compreender como
pesquisadoras se apropriaram do conceito de branquitude/branquidade em seus trabalhos
académicos para compreender as desigualdades raciais identificadas nas praticas e politicas
voltadas para a educagao infantil.

O levantamento bibliografico acerca da produ¢ao académica nos tltimos anos possi-
bilitou identificar que o campo de estudos da branquitude e sua perspectiva de abordagem
vém sendo percebidos por pesquisadoras como uma possibilidade de superar o que ja foi
produzido em pesquisas. Mesmo que nessas pesquisas o branco nao seja deslocado para o
centro do debate, tem-se ampliado as percepgdes em torno dos sujeitos das relagdes raciais
no campo da educagdo infantil.

De fato, a adesio ao tema da branquitude nas pesquisas sobre educag¢ao das relagdes
étnico-raciais na educagao significa um avango para os estudos, porém o foco nas criangas
pequenas é incipiente.

Em grande parte das pesquisas, a ideia de desigualdade ainda persiste como um pro-
blema unilateral. O privilégio/vantagem racial ainda n3o aparece nessas pesquisas como uma
categoria de andlise. Quando se pensa em desigualdades raciais, € preciso problematizar tal
questdo. A violéncia racial como apontada nestas pesquisas indica quem s20 os sujeitos vio-
lentados, as criangas negras, mas por outro lado ainda nao consideram os outros, ou seja, ha
invisibilidade ao tratar das criangas brancas, professoras brancas e gestores brancos.

A branquidade normativa foi apresentada em duas pesquisas (CARVALHO, 2013;
AMARAL, 2013). Carvalho a conceitua da seguinte maneira: “a branquidade normativa pode
ser interpretada como a propagacao do ideal de que ser branco é o padrao, correto e normal,
tornando as outras ragas e culturas exéticas”. (CARVALHO, 2013, p. 44). Carvalho, ao fazer uso
de tal conceito, o faz a partir dos mecanismos simbdlicos existentes nas institui¢des como
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os acervos bibliograficos, bonecas e bonecos que privilegiam apenas um segmento racial.
Amaral, quando aborda a branquidade normativa, o faz pelo mesmo viés da autora Carvalho,
indicando que a branquidade pode ser um dos impeditivos a implementag¢ao de praticas edu-
cativas equanimes, ou seja, a branquidade nega aos sujeitos nao brancos o direito de se verem
representados de maneira positiva a partir do seu grupo racial, a diversidade racial, base da
formagao da sociedade brasileira, ndo estd presente nas experiéncias educativo-pedagdgicas
propostas as criangas nas instituigoes.

Ao analisar as relagoes entre as criangas, Amaral ndo percebe segregac¢ao no brincar.
Ressalto que minha analise difere da percepgao da autora*.

Santiago (2014), em sua pesquisa, apreendeu tal fendmeno nas relagoes que observou
entre duas criangas, uma negra e a outra branca. Para o autor,

Ao considerar a sua colega negra como suja, Duda impde uma iden-
tidade racializada para a menina pequenininha, criando a ideia e a
percepcao de que ser negro é ser sujo, e que por este motivo nao tem o
direito de convivéncia com outras criangas, interditando até mesmo a
possibilidade de lhe dar a mao. Ao longo desta dindmica surgem situa-
¢Oes em que muitos constrangimentos causados pelo racismo se tornam
visiveis e Dandara passa a ter de assumir um ideal pautado no estatuto
do branqueamento, impregnando em sua vida o status de inferioridade.
(SANTIAGO, 2014, p. 79).

A situagado presenciada pelo pesquisador demonstra os dois lados da mesma moeda:
a crianga branca aprisionada em uma construgao identitaria que nio a permite enxergar-se
também na sua diferenca, atribuindo a outro uma marca que a desmerece, e do outro lado
uma crianga negra, forcada na convivéncia a aprender a desvalorizar-se.

Souza (2016) capturou através das materialidades (bonecas, brinquedos, cartazes) das
institui¢oes que analisou que “aidentidade dominante (a europeia) se tornou a referéncia para
aconstrugao de outras identidades supostamente subordinadas”. (SOUZA, 2016, p.100). Paraa
autora, esta seria outra maneira de manifesta¢ao do branqueamento. Discordando da autora,
quando essas representagdes sao hegemonicamente brancas estamos, na verdade, diante de
uma das expressdes da branquitude, o branco como referencial de beleza e inteligéncia. Como
bem explicita a autora Sueli Carneiro, “estabelece- se, assim, o circulo vicioso do racismo que
estigmatiza uns e gera vantagens e privilégios para outros”. (CARNEIRO, 2011, p. 76).

+Importante dizer que a sociedade brasileira n3o “experienciou” como regime politico a segregac¢io racial, diferente-
mente de outros paises como a Africa do Sul, Estados Unidos, entre outros. De acordo com Munanga (2008), o fato de
ndo ter havido um sistema de segregacdo e o racismo ser velado por aqui ndo deixa de ser nefasto, ou que faga menos
vitimas, mantendo a populagio negra em uma persistente realidade segregadora em se tratando de mobilidade, mora-
dia, trabalho, renda, grau de escolaridade, etc.
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Santiago (2014) e Souza (2016), em suas pesquisas, abordam sobre a ideologia do bran-
queamento até chegar a branquitude, sem fazer uma conexao do branqueamento como uma
das dimensdes da branquitude. Essas pesquisas realizam um percurso etnografico e vém
apontando outras possibilidades de se interpretar o branqueamento, em tempos contempo-
raneos. Minha percepg¢ao é que ao ser capturado o branqueamento nas instituigoes, ele tem
sido meio pelo qual a branquitude segue fortalecendo o autoconceito do grupo branco em
detrimento dos demais.

Enfim, essas pesquisas vém apontando que a branquitude modela também as a¢des
educativo-pedagdgicas na educagdo infantil, que incide nas relagdes entre os sujeitos e sim-
bolicamente nas materialidades. Trouxe parte do levantamento realizado, pois esse aprofun-
damento e busca por estudos que captam a branquitude na educagdo infantil foram impres-
cindiveis para se chegar ao inesperado de um estudo etnografico, que ocorre no caminhar ao
longo da pesquisa empirica, os achados, as descobertas, os sabores e dissabores da etnografia.

Concordando Costa (2007 p. 148),

pesquisar é um processo de criagao e nao de mera constatagao. [...] os
objetos n3o se encontram no mundo 4 espera de alguém que venha
estudd-los. Para um objeto ser pesquisado é preciso que uma mente
inquiridora, munida de um aparato tedrico fecundo, problematize algo
de forma a construi-lo em objeto de investiga¢do. O olhar inventa o
objeto e possibilita as interrogagdes sobre ele.

E de esse olhar exaurido de uma pesquisadora que nio foi para o campo empirico em
busca de verdades, mas pronta para os desafios de estudar a branquitude na educag¢ao infantil
e as ramificag¢oes que vao aparecendo ao longo do percurso, que surge entao a paridade racial.

Assim, sabia que nao seria ficil fazer as analises e interpretar os dados coletados. Por
isso, a se¢do a seguir, denominada de Os Estudos sobre Paridade Racial, foi descrito de maneira
aaproximar a leitora do universo pesquisado em que os fragmentos se arranjam requerendo
aprofundamento do impensado.

2.0S ESTUDOS SOBRE PARIDADE RACIAL

O termo Paridade, nos dltimos anos, vem sendo incluido nos discursos sociais e pau-
tado nas reivindicagdes por direitos, como “Paridade de Género”, “Paridade Representativa” e
“Paridade Politica”, sdo termos que emergem da vida dos sujeitos nas relagdes em sociedade.
Ja a Paridade Racial me parece que ainda nao foi apropriada nos discursos e debates sobre
relagOes raciais.

Realizei uma busca na tentativa de encontrar bases tedricas sobre Paridade Racial.
Minha descoberta é que a Paridade nao foi estudada como preocupagio analitica, mas sim
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observada e pontuada em alguns estudos. Embora distante do meu campo, a educagao infan-
til, encontrei um estudo valioso intitulado “Quando a Identidade Racial do Pesquisador deve
ser considerada: paridade e assimetria racial” (2012), no qual pude apreender e aprofundar
minhas préprias indagagdes.

De autoria das pesquisadoras Lia Vainer Schucman e Eliane Silvia Costa e do pesqui-
sador Lourengo Cardoso, esse estudo foi elaborado a partir das experiéncias académicas das
autoras. Schucman, pesquisadora branca, entrevistou brancos e negros na cidade de Sao Paulo
para sua pesquisa, enquanto Cardoso, pesquisador negro, relacionou-se com intelectuais
brancos portugueses, e Costa, pesquisadora negra, teve como foco de pesquisa sujeitos negros
e rurais de um quilombo. Cardoso e Schucman sao ambos especialistas nos estudos da bran-
quitude, o que aproxima as constatag¢des desses autores as minhas andlises de que a Paridade
racial é um elemento a ser considerado no estudo das relagdes raciais na educag¢ao infantil.

O estudo das autoras toma a Paridade ou Assimetria racial como uma categoria de
analise importante nas interagdes entre pesquisadora e pesquisada. Aqui o foco é outro, em-
bora pudesse também refletir sobre a paridade ou assimetria racial como pesquisadora negra
e os sujeitos da pesquisa, professoras brancas e criangas brancas, porém esta analise deixarei
para trabalhos futuros.

As experiéncias das autoras e autor apontaram que tanto assimetria quanto a Paridade
Racial em pesquisas podem contribuir para compreensio dos diferentes aspectos das relagdes
raciais brasileiras.

Anterior a este estudo, a autora Iray Carone (2002) em uma pesquisa sobre a negritude
em S3o Paulo, intitulada “A forga psicolégica do legado social do branqueamento”, desenca-
deou essa questao da paridade racial nas tensas relagdes entre entrevistados e entrevistadores
de diferentes pertencimentos raciais. A autora relembra a fala da antropéloga norte-americana
Angela Gilliam, em um semindrio alertando sobre a paridade racial num pais atravessado por
tensOes entre negros e brancos.

Ou seja, com esses estudos, é possivel afirmar que a paridade ou assimetria ronda
os estudos das relagdes raciais, requerendo andlises mais profundas. Tais estudos, mesmo
distantes do meu foco de analise, me levaram a expandir essa questao sobre a paridade racial
e assimetria para dentro de uma unidade educativa de educagio infantil, j4 que o campo
me apontava por diversos momentos essa questao, olhar a paridade racial entre professoras
brancas e criangas brancas e negras como uma das expressoes da branquitude.

Refletir sobre essa relagiao de Paridade ou assimetria a partir das relagoes, das narrativas
entre as professoras brancas as criangas brancas e criangas negras como chave para desvelar
as expressoes da branquitude no contexto da educagao infantil.

s Pesquisa A forga psicoldgica do legado social do branqueamento, Coordenadora: Profa. Dra. Iray Carone, Instituto de
Psicologia da USP, 1993-1996, apoio CNPq.
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As minhas andlises, com base no campo, iniciaram nas constantes relagoes percebidas
entre professoras brancas com as criangas brancas e das rela¢des dessas mesmas professoras
com as criangas negras, e é sobre isso que sigo discorrendo.

3. APARIDADE RACIAL NO CONTEXTO ANALISADO: AS NARRATIVAS

A captura das relagoes de professoras brancas com criangas brancas pelas lentes da
pesquisadora foi identificada como uma espécie de engenharia racial capaz de forjar uma
identidade branca fechada aos pares.

Uma das estratégias, num primeiro momento, foi estar atenta as falas das professo-
ras brancas com as criangas brancas, ou seja, as narrativas que permeiam essas rela¢des que
perpassam pelo corpo, o toque, os gestos e, por fim, a afetividade. No segundo momento,
observei as mesmas rela¢des das professoras brancas com criangas negras, esse contraponto
foi crucial para analise.

- Onde é que tu andavas minha loira! (Professora branca Maité fa-
lando para crianga branca).

- Bom dia meu amor! (Professora branca Flora cumprimentando
uma crianga branca).

- Que coisa mais gostosa, que pescogo mais gostoso, que coisa mais
querida! (Professora branca Flora recepcionando uma crianga branca).

- Meu herdi! (Professora branca Joana recepcionando uma crianga
branca).

- Bom dia gostosa! Sou toda tua! (Professora branca Flora recepcio-
nando uma crianga branca).

Os excertos acima s3o pontos de partida para fundamentar os argumentos que de-
sembocam na afirmagdo de que a Paridade Racial é um dos fatores que consolidam uma das
formas de expressao da branquitude no espago da unidade educativa investigada. A maneira
como as professoras brancas se referem as criangas brancas relaciona-se profundamente com
a solidariedade racial para defesa dos privilégios entre pares brancos que se fortalecem na
vida, no cotidiano da sociedade e que adentra a unidade educativa. Ao observar as relagoes
que se estabelecem, percebo como elas se fortalecem, se autoalimentam, e a raga estd presente.

As professoras brancas encontram modos de elogiar as criangas brancas e substan-
cialmente a raga se materializa na linguagem dos préprios sujeitos (brancos) que a negam.

Bento (2014, p. 39) discorre sobre um fator importante nessas relagoes e que explica
também parte da construgdo social da branquitude, “a prépria capacidade de identificagao
com o préximo, criando-se, bases de uma intolerancia generalizada contra tudo o que possa
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representar a diferencga”. Essa capacidade de identificagio funcionaria como uma espécie de
“espelhismo da normalidade” (FERRE, 2005). Ainda para Bento (2014, p. 40).

O objeto do nosso amor narcisico é “nosso semelhante”, depositario
do nosso lado bom. A escolha de objeto narcisica se faz a partir do mo-
delo de si mesmo, ou melhor, de seu ego: ama-se o que se é, ou o que se
foi, ou o que se gostaria ser, ou mesmo a pessoa que foi parte de si. [...].

Foi nessa perspectiva de observadora das relagdes na unidade educativa que pude
constatar a diferenga de tratamento estritamente ligada a configuragio de paridade racial.
Bento considera que “[...] a discriminagao racial pode ter origem em outros processos sociais
e psicolégicos que extrapolam o preconceito. O desejo de manter o préprio privilégio branco”.
(BENTO, 2014, p. 28).

Retomando os excertos, é preciso considerar que os termos utilizados pelas professoras
para se referir as criangas brancas tém conotagoes e implicagdes quando se trata da questao
profissional, pois segundo o préprio Curriculo da rede municipal de Floriandpolis, “tratar as
criangas sempre pelo nome, nao utilizando apelidos ou diminutivos pejorativos ou estereoti-
pados, incentivando a mesma forma de tratamento entre elas”. (FLORIANOPOLIS, 2016, p. 39).

As relagdes das professoras brancas com as criangas brancas sao carregadas de sub-
jetividades, e com isto hd “[...] uma supressao/anulamento das diferencas e isso é altamente
discriminatdrio para as nao brancas e a possibilidade de nos transformamos com o outro, de
se abrir para o novo é descartada”. (OLIVEIRA, 2004, p. 98, grifo meu). Mesmo as palavras uti-
lizadas por estas professoras ao se referir as criangas (Gostosa, Her4i) nao sendo adequadas,
hd um privilégio racial a ser exaltado por ser portador da brancura.

As percepgoes feitas aqui nao tratam de desqualificar as profissionais no exercicio da
docéncia, mas sim explicitar o quanto é complexa a percepg¢ao por parte das proprias professo-
ras brancas em perceber os lugares de privilégios e poder nessas relagdes criangas/adultas que
geram um ambiente que propicia a manuten¢ao do privilégio racial para as criangas brancas
e exclui aquelas criangas que nao pertencem ao mesmo grupo racial.

Fabiana Oliveira (2004) realizou uma importante pesquisa para o campo das relagoes
raciais na educacao infantil, que teve como intuito verificar como as praticas pedagdgicas
em uma creche com criangas na faixa etdria de zero e trés anos de idade revelavam a questao
racial. A autora, em sua pesquisa, descreve uma série de situagoes que a levam a concluir que
as formas de tratamento direcionadas as criangas negras e brancas por parte das profissionais
gerava exclusdo. Essa diferenciagao de tratamento foi denominada pela autora de paparicagao.
Nas palavras da autora,

As/os docentes, a0 negarem o carinho e o cuidado aos meninos pe-
quenininhos negros e as meninas pequenininhas negras, ensinam a
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todas as criancas pequenininhas que existem privilégios fundamenta-
dos nas tonalidades da pele. Neste sentido, ser de pele escura torna-se
algo ruim, inconveniente e indesejado; assim, fomenta o processo de
consolidagio de uma pedagogia fundamentada na manutengao de de-
terminados privilégios de alguns grupos, afirmando uma histéria tinica,
centrada em um eurocentrismo. (OLIVEIRA, 2004, p. 97).

Oliveira ja apontava o privilégio (mesmo que ambiguo)® como uma das formas de ex-
clusao, e essa manifestagao a partir de expressdes de exaltagao da beleza de criangas brancas
e as maneiras como eram destinados de maneira desigual carinhos e afetos entre as criangas
brancas e negras.

Além das questoes apresentadas pela autora supracitada, o campo mostrou fatos que
me levaram a apontar a paridade racial nas cenas, nas relagdes como um fenémeno importan-
te a ser considerado nas relagdes entre as professoras e as criangas. A branquitude tem uma
configuragao peculiar, pois a relagao adulta branca x crianga branca é cercada de cddigos de
vivéncias que marcam as experiéncias educativo-pedagdgicas de criangas brancas e negras no
espago da unidade educativa. Esta constatagao foi se consolidando por meio das observagdes
realizadas, usei a teoria para iluminar meu pensamento. Além das expressdes verbais como as
destacadas anteriormente, a paridade racial funciona como um regulador de comportamentos
das relagoes cotidianas.

Organizei as capturas deste processo da seguinte maneira: 1) negagao do pertenci-
mento racial das criangas negras, 2) Preferéncias pelas brancas, 3) esteredtipo ao representar
0 negro, e 4) o siléncio tatico e a representatividade hegemonica materializada. As epigrafes
que apresento a seguir sao base para as conclusdes.

1) NEGAGAO DO PERTENCIMENTO RACIAL

Em nenhum momento, durante o campo, observei na unidade educativa as criangas
negras serem exaltadas por seus fendtipos como as criangas brancas.

No refeitério o grupo G6A se organiza numa fila. Durante o periodo de espera para se
servirem, as criangas conversam entre elas, brincam, etc.

Olho para a fila de criangas e me chama atengao ver somente meninas brancas com os
cabelos penteados. Lorena (menina branca) esta com os cabelos molhados e trangados, assim
como Catarina e Ane. Paola e Lucia’, ambas negras, nao estao penteadas, assim como outras
meninas e meninos negros também nao estao penteados.

¢ Ambiguo, pois para autora hd de certa maneira uma positividade em ser excluido. Estar livre deste afeto inibidor, fra-
ternal e familiar que asfixia e aprisiona.

7Foram atribuidos nomes ficticios aleatdrios para identificar as criangas, e professoras participantes da pesquisa.
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Depois de muito observar a mesma cena com as mesmas meninas do grupo G6B serem
penteadas antes das refei¢des por varios dias, decidi ouvir estas criangas. Aproximo-me de
Lorena (menina branca de cabelos longos sempre penteados) para um dilogo.

- Oi Lorena, que bonito estao seus cabelos.
-Todas as criangas da tua sala pentearam os cabelos?
- 86 pentearam algumas meninas. (Lorena)
- Por que s6 algumas?
- Por que n3o deu tempo de pentear todas as meninas. (Lorena)
- E como vocés se organizam para se pentear? (Lorena)
- A Fernanda (auxiliar de sala branca), vai chamando uma por uma.
(CARDOSO, 2018, p. 149).

De fato as criangas negras sao preteridas nesses momentos de cuidados com os cabe-
los, porém, as criangas negras estao tentando resistir a norma da branquitude que regula as
relagoes na unidade educativa. Este é o exemplo que trago a seguir.

Lucia é menina negra que esteve fora do grupo merecedor de ter seus cabelos pentea-
dos, e ela resiste e insiste em fazer parte deste grupo. Um dia, trouxe de sua casa um creme
de cabelos, ou seja, um forte indicativo de que ela percebe porque nao é uma das criangas
chamadas para ter seus cabelos cuidados, sabe certamente que tem alguma relagao com o seu
tipo de cabelo e n3o com o tempo disponivel da professora. Assim, de posse de sua arma de
resisténcia solicita a professora que a penteie. Neste dia, a professora Flora (branca) passeou
com a menina de sala em sala mostrando seus cabelos. Lucia, por ora, vence o jogo.

2) PREFERENCIAS PELAS CRIANCAS BRANCAS

Constantemente observava uma menina branca de quatro anos pertencente ao grupo
G4, Olivia era o foco de atengdo das professoras, sempre elogiada, uma espécie de xodé da
unidade educativa. Os comentarios feitos para ela pelas professoras brancas destacavam a
sua inteligéncia, fala elaborada, a esperteza, a beleza: pequenina, “delicada”, cabelos loiros.
Em nenhum momento, durante o campo, observei na unidade educativa as criangas negras
serem elogiadas do mesmo modo que as criangas brancas.

3) ESTEREOTIPO AO REPRESENTAR O NEGRO

- T6 pronta para o samba! (Auxiliar Fernanda branca).
(CARDOSO, 2018, p. 148).

Esta frase foi capturada em uma das idas ao campo. O grupo G6B estava realizando um
baile a fantasia, a professora se caracterizou com uma peruca que imita cabelos crespos afros.
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Essa postura demonstra a visao essencialista, estereotipada de uma mulher branca sobre o ne-
gro, associando ao samba e estética negra como uma representagao de negro genérico. De fato
uma caracterizagao do que é ser negro em sua visdo. Ademais, como afirma a autora Gomes:

O discurso pedagdgico proferido sobre o negro, mesmo sem referir-se
explicitamente ao corpo, aborda e expressa impressoes e representa-
¢Oes sobre esse corpo. O cabelo tem sido um dos principais simbolos
utilizados nesse processo, pois desde a escravidio tem sido usado como
um dos elementos definidores do lugar do sujeito dentro do sistema de
classificagdo racial brasileiro. (GOMES, 2002, p. 45).

A professora usou a peruca como uma forma estereotipada e sarcastica de representar
pessoas negras. Um ataque a estética negra que, geralmente, ocorre pelos tragos fenotipicos,
em que a dupla cabelo e cor da pele sao os alvos. Como se sentem as criangas negras ao verem
a professora caracterizada com uma peruca similar aos cabelos delas de maneira engracada? E
as criangas brancas, como compreendem essa forma de representagao? Essa associagdo nio se
da de maneiraimediata pelas criangas, mas é compreendida e é preciso considerar que existe
uma construgao social sobre isso e as criangas nao estao alheias, seja na familia, na midia, na
vizinhanca ou nas institui¢oes de ensino.

Modos de agir e pensar sobre grupos raciais podem ser incorporados pelas criangas
de maneira hierdrquica, como crenga. Mesmo sem se dar conta, a professora refor¢a uma
situacdo socialmente construida quando se trata de representar os negros. Uma de minhas
hipéteses é o proprio exercicio da branquitude, esse lugar considerado o normal e natural
que, ancorado no racismo “[...] é a maneira pela qual ele aprisiona o outro em imagens fixas
e estereotipadas, enquanto reserva para os racialmente hegemonicos o privilégio de serem
representados em sua diversidade”. (CARNEIRO, 2004, s.p.). O que a autora Ware (2004, p.7),
chamou de “Poder duradouro da branquitude”.

4) O SILENCIO TATICO E A REPRESENTATIVIDADE HEGEMONICA MATERIALIZADA

Nesta categoria, destaco o siléncio tatico com que a paridade se materializa entre as
professoras brancas com situa¢des de desigualdade, preconceito, discriminagdo e racismo
naturalizados no cotidiano da unidade educativa.

Durante o percurso da pesquisa, estive atenta a todos os movimentos da unidade educa-
tiva. Sendo assim, acompanhei o envio de um bilhete convidando as familias para participarem
de uma confraternizacao. Nasimagens do bilhete, apenas criangas brancas estavam represen-
tadas. Este bilhete foi enviado as 89 familias da unidade educativa, ou seja, a representagao
das criangas continua sendo por um dnico segmento: o branco. Numa unidade educativa em
que 90% das criangas s3o negras.
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A auxiliar Luzia vai até a dire¢ao questionar o motivo de o bilhete enviado as familias
s representar criangas brancas. A resposta que obteve do diretor da unidade educativa foi a
seguinte: “- Nao me atentei para esse detalhe. A crianga negra deve ser quem estava batendo
a foto por isso nao apareceu”. (Didrio de Campo).

Para o diretor, foi um mero detalhe que pode ser explicado pelo narcisismo branco, “ao
focar os olhos somente para si, a0 ndo enxergar o negro como humano, humanidade reflexo de
si, a0 nao enxergar o negro como o outro lado do espelho, acaba por nao enxergar a si mesmo
[...]”. (CARDOSO, 2014, p. 35). Ao escolher somente criangas brancas para serem representa-
das no bilhete, tal atitude reflete a ideologia do branco como universalidade hegeménica. Ao
supor que a crianga negra estaria nos bastidores, numa visao colonial de que os negros s3o
aqueles que ndo precisam ser vistos e representados, ou seja, que para esses existem lugares
determinados “a condi¢ao de subserviéncia ao branco”.

“As piadas sao provas do fragil coédigo de etiquetas que impde um relativo siléncio a
cor e também pelo fetiche da brancura predominantemente entre nds”. (FONSECA, 2012, p.
121, grifo meu).

O que se pode observar é que nao existe o respeito as diferengas e nem uma compreen-
sao por parte das professoras e do diretor das complexas relagdes raciais na sociedade brasi-
leira. E inegdvel o impacto dessas agdes na constitui¢io das identidades de criangas negras e
brancas, que cotidianamente sao constituidas nas relagdes com seus pares.

Nao é possivel seguir afirmando que nao existe um critério do diretor e das profissio-
nais ao permitirem que num bilhete somente criangas brancas sejam representadas, assim
como ao pentear primeiramente a criangas brancas. Nada disso é neutro, tudo isso tem uma
intencionalidade, talvez nao pensada do ponto de vista pedagdgico e seus desdobramentos,
mas certamente orientados pela normatividade branca que se recusa a perceber-se também
racializada.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Os dados apresentados com relagao a paridade racial como uma das géneses, ou esta-
gio inicial para consolidagao e perpetuagao da branquitude no contexto da educagao infan-
til permitiu constatar que as relagdes entre professora branca/criangas brancas na unidade
educativa estao orientadas pelo pertencimento racial aos pares, ou seja, as relagdes que vao
se estabelecendo buscam uma homogeneidade, semelhancga e paridade.

O que aponto como Paridade Racial é orientada pela cor da pele. Ou seja, hd uma perpe-
tuagdo da vantagem/privilégio racial, aqueles herdeiros da brancura onde as criangas brancas
sao preferidas pela cor da pele e, em contrapartida, todas as outras que nao se enquadram
no modelo padrao tém negada atengao, afeto, um elogio, um toque, um pentear nos cabelos.
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PARIDADE RACIAL COMO CHAVE PARA DESVELAR AS EXPRESSOES DA BRANQUITUDE...

Acredito que as hipdteses que foram levantadas aqui tragam uma gama de dados que
possibilitem interpreta¢des futuras mais profundas sobre Paridade Racial na educagio infantil.
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IDENTIDADES DE RACA, GENERO E DE
SEXUALIDADE NO ENSINO/APRENDIZAGEM
DE LINGUA INGLESA: SUGESTOES DE
ATIVIDADES

RACE, GENDER AND SEXUALITY IDENTITIES
IN ENGLISH LANGUAGE EDUCATION /
LEARNING: SUGGESTED ACTIVITIES

Rosana Aparecida Ribeiro de Sene’

Resumo: Este artigo traz reflexdes sobre o ensino/aprendizagem da Lingua
Inglesa como instrumento de questionamento das praticas sociais, com
abordagens asidentidades de raga, género e sexualidade. Objetivando analisar
como as/os estudantes podem aprender a Lingua Inglesa, e a0 mesmo tempo
(des)construir as identidades de raga, género e de sexualidade, considerando
as seguintes perguntas de pesquisa: como a Lingua Inglesa pode ser utilizada
como instrumento de questionamento para as praticas sociais? E, que tipo
de atividades podem ser inseridas, nas aulas de Lingua Inglesa, que possam
oportunizar a (des)constru¢ao dasidentidades de raga, género e de sexualidade?
Para isso, utilizo o referencial tedrico de Ferreira (2015), Louro (2013), Butler
(2010), Melo (2015), Moita Lopes (2003). Abordando a metodologia de pesquisa
qualitativa, do tipo etnografica desenvolvida no ano de 2017 onde a geragao de
dados ocorreu através de entrevistas de grupo focal, em um Colégio Estadual
do Parani, através da utiliza¢do dos videos: “Vista minha Pele”, “Acorda
Raimundo” e “Novamente Homofobia na Escola”. Os resultados revelam
que as identidades de raga, de género e de sexualidade sao alvos de racismo,
preconceito, machismo e homofobia na sala de aula, vindo a colaborar para o
fracasso escolar. Assim, as conclusdes apontam para a necessidade de inclusao
detaisidentidades no curriculo escolar, principalmente no processo de ensino/
aprendizagem de Lingua Inglesa.

Paravras Chaves: Identidades de raga; Identidades de género; Identidades de
sexualidade; Lingua Inglesa.
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Asstract: This article will reflect about teaching / learning of the English Language as
a tool for questioning social practices, with approaches to race, gender and sexuality
identities. Aiming to analyze how students can learn the English Language, and at
the same time provide (de)construction to the identities of race, gender and sexuality.
Considering the following research questions: How can the English Language be
used as a questioning tool for social practices? And, what kind of activities can be
inserted, in English Language classes, that can give opportunity to (de)construct
the race, gender and sexuality identities? For this, I use the theoretical framework of
Ferreira (2015), Louro (2013), Butler (2010), Melo (2015), Moita Lopes (2003). Addressing
the methodology of qualitative research, ethnographic type developed in the year 2017,
where data generation occurred through focus group interviews, in a State School
of Parand, through the use of the videos: “Vista minha Pele”, “Acorda Raimundo”
and “Novamente Homofobia na Escola”. The results show that race, gender and
sexuality identities are targets of racism, prejudice, chauvinism and homophobia in
the classroom, which also contributes to school failure. Thus, the conclusions point
for the need to include such identities in the school curriculum, mainly in the process
of teaching / learning English Language.

Keyworps: Race Identities; Gender identities; Sexuality identities; English Language.

INTRODUCAO

Considerando que o inglés é uma das linguas mais utilizadas no mundo pés-moderno/
contemporaneo, e que as pessoas que tém dominio dessa lingua tém acesso a bens materiais,
culturais e simbdlicos, se torna relevante reconhecé-la como um importante instrumento de
empoderamento e de questionamento para a pratica social. Onde as contribuig¢des sejam vistas
como mecanismos importantes na construgao de sujeitos sociais criticos, os quais possam
ter acesso aos mais variados tipos de informagdes neste mundo globalizado, uma vez que a
lingua/gem é o espago essencial de (re)construgao da vida social, pois somos seres do discurso
que se re/constroem pela palavra, a qual é a matéria principal das aulas de linguas. (MOITA
LOPES, 2012).

Pois o que se deseja, enquanto professoras/es de linguas, é que ocorra o engajamento
das/os estudantes no discurso e que elas/eles possam utilizar tais discursos para fazer escolhas
éticas sobre o mundo social. Tendo a consciéncia de refutar qualquer tipo de sofrimento huma-
no, quando se tratar da (des)construgao das identidades, as quais estao em constante processo
de (trans)formagao e de (des)construgao o tempo todo (LOURO, 1997; BUTLER, 2010), por isso
as identidades nao sao fixas, ndo sao bioldgicas, mas sao construidas socialmente, historica-
mente, discursiva e performativamente, se tornando instaveis. Com isso, se torna importante
compreender as razdes que norteiam algumas identidades a serem incluidas/excluidas na
sociedade, principalmente no ambiente escolar. Visto que a escola é um dos principais meios
sociais, a qual reflete a inclusio/exclusio das identidades vivenciadas. A vista disto, se torna
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importante (re)pensar o curriculo escolar, que deve ser cada vez mais abrangente, para que
o sofrimento neste espago possa ser evitado, tornando-se um ambiente seguro e acolhedor,
que contemple o sujeito tanto na sua racionalidade, assim como no aspecto social e histérico.

Neste sentido, este artigo estrutura-se da seguinte maneira: na primeira se¢ao (1.)
abordarei sobre a “(Des)constru¢ao das identidades raciais, de género e de sexualidade. Na
segunda se¢do, (2.) fago a exposi¢ao sobre “As Identidades raciais, de género e de sexualidade
e o ensino/aprendizagem de Lingua Inglesa”, na terceira se¢ao (3.) descrevo “A geragao de
dados”, na quarta segao (4.), serdo expostas “As reacoes das/os estudantes perante os videos:
“Vista minha Pele”, “Acorda Raimundo”, “Novamente Homofobia na Escola”, na quinta se¢ao
(5.), apresento algumas: “Sugestdes de atividades”, e finalmente, na sexta se¢ao (6.), apresen-
to “as consideragdes finais”, em que respondo as perguntas de pesquisa propostas no inicio
deste artigo.

1. (DES)CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES RACIAIS, DE GENERO E DE
SEXUALIDADE

A cada dia, se torna mais complexo vivenciar as identidades, as quais as pessoas assu-
mem com ousadia e determinag¢ao de romper com as barreiras e fronteiras, antes nao ultra-
passadas, mas que agora desestabilizam e questionam muitas das certezas ou dos modos de
viver tomados como naturais. Com isso, se faz importante compreender que as identidades
nao sao propriedades dos individuos, mas sim construgdes sociais que foram concebidas pelos
padrdes de normatividade que nos orientam até hoje, nos quais as posi¢oes de privilégios e
assimetrias sociais de homens, brancos, heterossexuais sao supostamente pensadas como
as identidades sdlidas, permanentes, de referéncia confiavel (LOURO, 2013), subjugando as
demais identidades como “diferentes”, e que por isso mereciam ser banidas, excluidas e nao
representadas.

Assim, é relevante considerar a importincia do ambiente escolar, em n3o promover
situacdes de hierarquiza¢io dasidentidades, umavez que, as/os estudantes observam e inter-
nalizam, principalmente atitudes, a¢des e reagdes ocorridas na relagao aluna/o-professora/or,
aluna/o-aluna/o, e até mesmo professora/or-professora/or. Por isso lidar com as identidades
de género, de raga e de sexualidade no ambiente escolar nao é tarefa facil. Principalmente
porque a crianga chega a escola ja construida pela familia, cabendo a escola legitimar ou re-
cusar, colaborar ounio, para desconstruir ou afirmar certas atitudes de preconceito, racismo,
violéncia, machismo, homofobia e de sexismo nesse local.

Tais questdes s3o ainda muito polémicas, complexas e desconfortaveis, no contexto
brasileiro, vistas ainda como tabus (FERREIRA, 2012) tratadas, na maioria das vezes, de forma
essencializadas e estereotipada por algumas pessoas que exercem forte poder na sociedade,
principalmente no que se refere ao contexto escolar. Entretanto, a resisténcia e luta contra
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todo o tipo de hierarquizagao e poder vem sendo demonstrada (FERREIRA, 2015, MELO; 2015),
na tentativa de colaborar para a constru¢ao de uma sociedade mais inclusiva, acolhedora e
democratica, na qual as diferencas sejam vistas e compreendidas como fonte de enriqueci-
mento social, e nao a causa de sofrimento, violéncia e exclusio. (FERREIRA, 2015; MELO, 2015).

Avista disso, considero género como uma construcio social e cultural (LOURO; 2007,
BUTLER; 2010), a qual incute nas pessoas caracteristicas especificas de como ser “mulher” e de
como ser “homem” na sociedade, se fazendo importante compreender que “homem e mascu-
lino podem, com igual facilidade, significar tanto um corpo feminino como um masculino, e
mulher e feminino, tanto um corpo masculino como um feminino”. (BUTLER, 2010, p. 24). Tal
compreensao, ainda nao é bem aceita na sociedade, resultando muitas vezes em violéncia e na
tentativa de eliminar os sujeitos que fogem a regra de que foi imposta: feminino obrigatoria-
mente seja um corpo de mullher, e 0 masculino obrigatoriamente seja um corpo de homem.

Tudo isso se torna uma questao ainda mais complexa quando pensamos nas questdes
raciais, as quais sao vivenciadas pelas pessoas negras com graves consequéncias, todos os
dias, simplesmente por seus corpos serem negros. Gomes (2005) declara que as ragas s3o
construgdes sociais, politicas e culturais produzidas nas relagoes sociais e de poder ao longo
do processo histdrico. E que nao significa, de forma alguma, um dado da natureza, pois, é no
contexto da cultura que nds aprendemos a enxergar as ragas. Isso significa que aprendemos
aver negros e brancos como diferentes na forma como somos educadas/os e socializadas/os,
aponto de que essas ditas diferengas serem introjetadas em nossa forma de ser e ver o outro,
na nossa subjetividade, nas relagoes sociais mais amplas. Ou seja, aprendemos, na cultura e
na sociedade, a perceber as diferengas, comparar, a classificar, (hierarquizando as classifica-
¢Oes sociais de género, de raga e sexualidade) e aprendemos também a tratar as diferengas
de forma desigual (MELO, 2015).

Dessa forma, compreendo raga como socialmente e historicamente construida, con-
forme Ferreira (2012), Gomes (2005) e Melo (2015). E que, quando as pessoas s3o convidadas
ase autoclassificar com relagao a raga/etnia, suas decisdes estao relacionadas as imagens que
ja foram construidas para elas, tanto no dmbito social quanto histérico, (FERREIRA, 2012).
Portanto, se faz importante construir uma autoestima negra, a qual seja capaz de empoderar-se
da sua cor, para transpassar a dolorida barreira do racismo, do preconceito e de esteredtipos.

Umavez que a complexidade das identidades se tornam mais tensas, quando os corpos
negros assumem viver a sua sexualidade, a qual nao seja a heterossexualidade, tal complexidade
vem acompanhada de muita violéncia e racismo. Carregando o forte estereétipo de que os cor-
pos negros desempenham a heteronormatividade e virilidade, sempre. Pois, no senso comum,
homens negros que nao desempenham performances discursivas e corporais heterossexuais,
podem ser acusados de estarem negando a sua prdpria origem e contrariando as matrizes
hegemonicas desta raca (MELO, 2015). Assim, os homens que se afastam da masculinidade
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hegemoénica sio considerados diferentes, s3o apresentados como o “outro”, geralmente expe-
rimentam praticas de discriminag¢io ou subordinagao (LOURO, 1997), algumas vezes fatais.

Porisso, refor¢o a importincia de um curriculo escolar no qual seja planejado o processo
de ensino/aprendizagem com o objetivo de atingir as/os estudantes de maneira integral, ou
seja, um curriculo voltado para a formacao cientifica e humana em que as pessoas sejam cons-
truidas para o respeito as diferengas. Neste intuito, o ensino/aprendizagem de lingua inglesa
pode se tornar uma boa opgao, em que o discurso seja inserido nas aulas como instrumento
para as discussoes da pratica social.

2. AS IDENTIDADES RACIAIS, DE GENERO E DE SEXUALIDADE E O ENSINO/
APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA

Considerando que alinguagem n3o é neutra e que nossas praticas discursivas envolvem
escolhas (intencionais ou nao) ideoldgicas e politicas, atravessadas por relagoes de poder, que
provocam diferentes efeitos no mundo social (LOURO, 2013; MELO, 2015), é fundamental que
se reflita sobre o(s) modo(s) como a linguagem é utilizada em nossas aulas de linguas e nos
materiais didaticos adotados (MELO, 2015) no sentido de colaborar, ou nio, com a “naturali-
zacgao de discursos que refor¢am e normalizam discursos que podem trazer sofrimentos as/
aos envolvidas/os com o trabalho escolar” (MELO, 2015, p. 72). Esse sofrimento pode encontrar,
nas aulas de lingua inglesa, um aliado importante de conscientizagio sobre nossos direitos
no mundo, contribuindo na desconstrugao de privilégios de certas identidades em relagao as
demais. Para Pennycook;

os estudos da linguagem e género, nio é saber como os homense as
mulheres falam diferentemente, como se os homens e mulheres pree-
xistissem a seus usos da linguagem como categorias dadas de identida-
de, mas, em vez disso, compreender como as pessoas desempenham o
género com palavras. Isso ndo quer dizer que constantemente desem-
penhamos identidades generificadas por meio da linguagem, mas que
construimos por meio da linguagem a identidade que ela reivindica ser.
E no desempenho que fazemos a diferenca. (PENNYCOOK, 2006, p. 81).

Dessa forma, é importante compreender que a linguagem se (trans)forma em verda-
de pela repeti¢ao (MELO, 2015), pela forma recorrente de se apropriar de tais atos de fala e
veicula-los nas conversas cotidianas, vindo a se tornar verdade e a marcar os corpos, assim
como afirmado por Pinto (2014),

de enunciados como “menina que fala palavrao é muito feia” ou “esse

menino fala muito fino, aposto que é gay e nem sabe” ou “s6 podia ser

Uniletras, Ponta Grossa, v. 41, n. 2, p. 193-213, jul/dez. 2019 197
Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/uniletras>



198

RosaNA APARECIDA RIBEIRO DE SENE

mulher para falar essas coisas”, ou “seja homem, fale direito”, na escola
ou outros ambientes. Também é preciso politizar as estruturas fixadas
em materiais diddticos que reproduzem posi¢des sociais ao fixarem e
assim naturalizarem escolhas morfoldgicas, enunciados como “o cien-
tista fez o experimento” e “a enfermeira atendeu o paciente “, e nunca
“a cientista fez o experimento”, ou “o enfermeiro atendeu a/o pacien-
te”. Igualmente, é preciso politizar os padrdes interacionais em sala de
aula, em sala de professoras/es, em reunides pedagdgicas; quem fala?
Quem é ouvido? Que falas sio referenciadas? Que falas s3o ironizadas?
(PINTO, 2014, p. 118).

Diante de tais reflexdes, se faz importante buscar por uma educagao que reconhega o
papel da lingua na construgao do mundo social (PINTO, 2014), se fazendo necessario desvin-
cular-se da preocupagao de contemplar a lingua apenas no seu aspecto gramatical, algumas
vezes totalmente fora da realidade das/os estudantes, pois quando uma/um estudante nao
consegue se encontrar no mundo social descrito pelos professores é como se a sua vida nao
existisse. Por isso, se torna dificil, muitas vezes, transpassar a barreira do preconceito e
esteredtipos construidos para algumas identidades, em que a linguagem hegemonica é cons-
truida e petrificada sob alguns conceitos; “a ponto de dizermos “os homens” para designar os
seres humanos” (BEAUVOIR, 1970), ou ainda, sob a ética de uso correto da gramatica, onde
utilizamos o masculino para referir-se a varias pessoas, se dentre essas estiver presente um
corpo masculino, demonstra o quanto a linguagem colabora, institui e demarca os lugares dos
géneros, nao apenas pelo ocultamento do feminino, mas também pela escolha de adjetivos
para diferenciar o feminino do masculino, pelo uso (ou n3o) do diminutivo, pela escolha dos
verbos, pelas associagoes e pelas analogias feitas entre determinadas qualidades, atributos ou
comportamentos descritos, principalmente as identidades raciais, de género e de sexualidade .

Diante disso, nossas praticas discursivas envolvem escolhas que tém impactos dife-
renciados no mundo social e nele interferem de forma variada, haja vista que, ao referir-se a
meninas e a meninos, ou a homens e a mulheres, sempre na forma masculina, independente
da propor¢ao numérica, por mais que nao parega ser um ato inofensivo, na pratica acaba por
colaborar em reforgar a “superioridade” de um género sobre o outro, invisibilizando a menina, a
garota, a mulher, aidosa (FURLANI, 2013), dando mais visibilidade ao masculino. Dessa forma,
“a linguagem nao apenas expressa relagoes, poderes, lugares, ela os institui, ela nao apenas
veicula, mas ela produz e pretende fixar diferengas” (LOURO, 1997, p. 65) entre as pessoas,
excluindo e demarcando, quase sempre de forma muito “natural”, quase imperceptivel, mas
impositiva e repetitiva. Dessa maneira, Furlani (2013) sugere que tanto na forma verbal como
na escrita, em qualquer nivel de ensino, é bom:

evitar o tratamento exclusivo no masculino, bem como atentar-se paraa
linguagem presente nos livros didaticos que costumeiramente o fazem.
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Ha muitas alternativas para se evitar usar “homem”... sugiro, “as pes-

» o«

soas”, ou, simplesmente, “os homens e as mulheres”, “as meninas e os

» o«

meninos”, “os professores e as professoras”. E como mudar o nome
da espécie parece ser o mais dificil, é possivel usar também a espécie
humana ou a humanidade. (FURLANTI, 2013, p. 73).

Assim, criamos possibilidades para que mulheres, homens, negras/os, gays, lésbicas,
travestis, transexuais, bissexuais e demais identidades sejam incluidas na sociedade, princi-
palmente no ambiente escolar.

Por isso, nds professoras/es de linguas nao podemos nos limitar a ensinar apenas a
lingua pela lingua, muito pelo contrario, temos que nos propor a dialogar com o mundo con-
temporaneo, com as praticas sociais que as pessoas vivem. Dessa forma, é preciso questionar
os discursos que, muitas vezes, estao cristalizados sobre as identidades, principalmente no que
se refere as identidades de raga, de género e de sexualidade. Conforme Melo (2015), quando
nao tratamos, nao questionamos os esteredtipos de raga, género, sexualidade em nossas aulas
de lingua, na concepgao performativa da linguagem, nés acabamos desconsiderando que a
linguagem também fere (MELO, 2015), e que as vezes acabamos minimizando as brincadeiras,
os apelidos, as piadas, ao utilizar o discurso de que “somos todas/os iguais”, sendo que nossas/
os estudantes percebem que, nas praticas sociais, nao somos construidas/os todas/os iguais.

Dessa maneira, é preciso compreender que as pessoas usam a linguagem a partir de
suas marcas sdcio-histéricas como homens, mulheres, homoeroticos, heterossexuais, ao mes-
mo tempo que, nessas praticas, se (re)constroem ao agirem uns em rela¢ao aos outros via
linguagem (MOITA LOPES, 2003). Visto que “aprendemos a ser quem Somos nos encontros
interacionais de todo dia” (MOITA LOPES, 2003, p. 27), pois agimos no mundo social por meio
dalinguagem (MOITA LOPES, 2003), e que a0 “enunciarmos, algo é realizado” (MELO, 2015,
p. 78). Assim, considero que a linguagem é agao (MELO, 2015), e que somos seres do discurso
que se (re)constroem pela palavra, a qual é a matéria principal das aulas de lingua, a qual
pode ser utilizada para refutar qualquer tipo de sofrimento humano, principalmente na sala
de aula de lingua inglesa.

Dessa maneira, uma educagao cidada e inclusiva se constrdi também nas aulas de
lingua inglesa, que podem se constituir em um espago para problematizar temas de raga, de
género,e de sexualidade e outros temas de relevincia social, com o intuito de superar o que
nos perturba e nos exclui, tanto no ambiente escolar como na sociedade.
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3.GERACAO DE DADOS

O presente artigo' traz resultados parciais de uma pesquisa de Mestrado, desenvolvida
em uma Escola Estadual do Parand, em uma turma de Ensino Médio, utilizando os seguintes
instrumentos de geragao de dados: questionario, narrativa autobiografica e entrevista de grupo
focal. No entanto, neste artigo sera utilizado para andlises apenas o instrumento de geragao
de dados de entrevista de grupo focal, o qual foi organizado conforme a resposta dada para
a pergunta: “Qual a sua cor?”

A pergunta, referente a cor/raga colocada no questionario, foi elaborada com base nas
informacdes que o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) menciona a respeito
da cor/raca na qual as pessoas se reconhecem. Esta pergunta trouxe as ragas/cores: preta/o,
parda/o, branca/o, amarela/o, indigena/o, em op¢ao de maltipla-escolha, trazendo, entre pa-
rénteses, a explicagdo de que as cores/ragas; preta/o e parda/o; se referem ao pertencimento
negra/o, afim de evitar qualquer tipo de davida em relagio ao pertencimento “negro” o que
ainda causa desconforto e nos remete ao racismo, aos rangos da escravizagao e as imagens
que construimos sobre “ser negro” e “ser branco” em nosso pais (GOMES, 2005).

Apds a turma responder ao questionario, foi solicitado que a turma entrasse em um
consenso, indicando 2 alunas negras/pardas, 2 alunas brancas, assim como também 2 alunos
negros/pardos, e 2 alunos brancos, totalizando 8 participantes. Considerando a disponibilidade
e avontade em participar de 3 encontros, no horario de contra turno na escola, onde em cada
encontro seria abordado um tema referente as identidades de raca, de género e de sexualidade.

A partir disso, realizamos 3 encontros para desenvolver as entrevistas de grupo focal,
tendo a seguinte organizagao: para o tema de raga, o video — “Vista minha Pele”; para o tema
de género, o video — “Acorda Raimundo”; e para o tema de sexualidade, o video — “Novamente
Homofobia na Escola”. Para cada encontro, a pesquisadora levou 10 perguntas pré-elaboradas
sobre cada um dos temas, com o intuito de direcionar as discussoes. Assim, prossegue o re-
sultado das analises obtidas pela geracao de dados.

4. REACOES DAS/OS ESTUDANTES PERANTE OS VIDEOS “VISTA MINHA
PELE”, “ACORDA RAIMUNDO”, “NOVAMENTE HOMOFOBIA NA ESCOLA”.

Neste contexto, menciono as reagoes das/os estudantes, participantes da pesquisa, pe-
rante o video “Vista minha Pele™ o qual provocou impacto nas/os estudantes, em se “imaginar”

!Dissertagdo de Mestrado intitulada “Identidades de Raga, de Género e de Sexualidade nas aulas de Lingua Inglesa na
visao das/os estudantes”, (SENE, 2017). UEPG - Universidade Estadual de Ponta Grossa. Mestrado em Estudos da Lin-
guagem. https://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/1488.

20 video tem a duragdo de 25 min., foi langado em 2003, e conta a histdria de uma garota chamada Maria, a qual que
sofre racismo na escola. O racismo ocorre porque ela é branca, e todas as pessoas que se encontram nesta escola sio
negras. Maria tem uma melhor amiga negra chamada Luana que, ajuda Maria a tentar vencer o racismo. Na escola, ha-
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no lugar de negras/os, sofrendo racismo e preconceito no ambiente escolar. A exibi¢ao do video
provocou espanto e surpresa ao perceberem que o racismo ocorria contra uma garota branca;

nossa que esquisito, ela é branca, (ENTREVISTA de GRUPO FOCAL,
TEMA RACA, 21/06/16, BETO, BRANCO, 15 ANOS,).

nunca tinha visto um video assim, com gente branca sofrendo racismo
ao contrario, é bem diferente mesmo, (ENTREVISTA de GRUPO FOCAL,
TEMA RACA, 21/06/16, MARIA, BRANCA, 15 ANOS,).

Essas declaragdes relevam a importancia de praticas pedagbgicas que sensibilizem e
contribuam com a educagao de alunas/os no ambiente escolar, as/os quais possam tornar-se
pensadoras/es criticas/os (FERREIRA, 2012) a0 observarem tais questdes. Dessa forma, a sala
de aula de lingua estrangeira se transformara em um espaco de reflexao sobre as construgoes
culturais das “verdades” que circulam na sociedade, a respeito de raga, género e de sexualidade,
conforme revela¢ao das/os entrevistadas/os;

Professora pesquisadora: pensando no titulo do video o que vem a cabega de vocés?
Alexia (parda, 15 anos):  Pra gente se p6r no lugar do negro.

Professora pesquisadora: E, se colocando no lugar do negro, a gente pode ir um pouco mais
além do discurso, de que somos todos iguais, ou ndo tem diferenga
de cor?

Maria (branca, 15 anos): Tem diferenga de cor. A gente fala assim que somos todos iguais,
que ndo da pra ligar para o que os outros falam, mas se a gente se
colocar no lugar do negro, pensando por tudo o que ele passou,
pensando em tudo o que os outros podiam falar pra gente, a gen-
te se colocando 14 no passado, o negro apanhando nas senzalas e
tudo mais, claro que existe diferenca, até hoje existe diferenca, esse
“somos todos iguais” (faz as aspas com a mio) é s6 perante a Deus
mesmo, por que perante ao olhar dos homens a gente n3o é tudo
igual, nunca.

Professora pesquisadora: O que mais chamou aten¢ao no video?

verd elei¢do para escolher a Miss Festa Junina daquele ano, e Maria quer participar. No entanto, tem uma garota na sua
escola, chamada Sueli, que é negra e por quem todos os meninos se encantam. Sueli sempre vence, todo ano, o concurso
de Miss Junina da escola, sendo dificil para Maria vencé-la. No entanto, Luana se dispde a ajudd-la vendendo os votos de
Miss Festa Junina. Depois de um tempo, varias pessoas comegam a apoiar Maria para o concurso. E Maria comega a se
sentir mais segura para participar. Porém, Sueli se irrita com a concorréncia e rasga, amassa todos os cartazes que Maria
colocou nas paredes como propaganda para a sua candidatura de Miss Festa Junina da escola. No dia da elei¢3o, Maria
ganhou varios votos, assim como Sueli. O video ndo apresenta qual das duas garotas ganhou o concurso, mas apresenta
Maria chamando a/o telespectadora/or a fazer uma reflexdo sobre o racismo, principalmente no ambiente escolar. Link
para acessar o video: https://www.youtube.com/watch?v=LWBodKwuHCM
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Beto (branco, 15 anos):  Ameninabranca fazer trancinha no cabelo pra ficar igual 3 menina
negra,

Dheni (parda, 16 anos):  Da um impacto na gente de vocé se enxergar no lugar do outro, de
se enxergar no lugar do negro, (ENTREVISTA de GRUPO FOCAL,
TEMA RACA, 21/06/16).

Por meio do discurso das/os estudantes, percebi que o video provocou reflexdes impor-
tantes. Pois, quando foi feita a pergunta: “Pensando no titulo do video, o que vem a cabeca de
vocés”? Imediatamente a estudante Alexia respondeu: “Pra gente se por no lugar do negro”,
confirmando a relevincia de incluir nas aulas de lingua estrangeira temas do mundo social,
onde elas/eles possam ter a oportunidade de “se ver no lugar da outra pessoa”, pois na escola
aprendemos muito mais do que somente contetdos e saberes, aprendemos também valores,
crengas, habitos e também a incluir e/ou excluir pessoas. Quando a professora mencionou a
préoxima pergunta: “E, se colocando no lugar do negro, a gente pode ir um pouco mais além
do discurso de que somos todos iguais, ou nao tem diferenca de cor”? A estudante Maria res-
pondeu que “tem diferenca de cor. A gente fala assim que somos todos iguais, que nao dd pra
ligar para o que os outros falam, mas se a gente se colocar no lugar do negro.... existe diferenca,
esse “somos todos iguais” é sé perante a Deus mesmo, por que perante ao olhar dos homens
a gente nao é tudo igual, nunca.

Dessa forma, se torna significativo pensar a respeito dos tipos de discursos sobre os
corpos negros que tém circulado nas salas de aulas e intervir, uma vez que nogdes de uniformi-
dade e de homogeneidade continuam sendo estabelecidas nas praticas educacionais. Quando
Beto responde a pergunta da professora: “O que mais chamou aten¢ao no video?, dizendo que
foi a questao da “menina branca fazer trancinha no cabelo pra ficar igual 3 menina negra”,
nos possibilita compreender relagdes de identidade e diferenga, nas quais a construgao da
identidade é tanto simbdlica quanto social. Em que as trancinhas s3o vistas como elementos de
construgao da identidade negra e, portanto, nao poderiam ser utilizadas por pessoas brancas,
por que a identidade branca se distingue por aquilo que aidentidade negra nio é, e vice-versa.
Ouseja, os simbolos de identidade negra nao podem ser os mesmos utilizados para representar
aidentidade branca, que é considerada como norma. Dessa maneira, a identidade é marcada
pela diferenca, a qual é sustentada pela exclusio. As discussoes prosseguem, provocando as/
os participantes sobre o video assistido:

Professora pesquisadora: E se acontecesse exatamente o que aconteceu no video, o branco
sofresse preconceito, vocés acham que haveria algum aprendizado?
Iria mudar alguma coisa?

Roger (pardo, 16 anos):  Acho que sim.

Alexia (parda, 15 anos):  Um pouco, né.
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Roger (pardo, 16 anos):  Bastante né, que dai eles iriam ver que n3o é bom vocé levar essas
brincadeirinhas pra tua casa, porque tem negro que até agride o
branco, por causa de brincadeira. Dai eles iriam ver como o negro
se sente ofendido, (ENTREVISTA de GRUPO FOCAL, TEMA RACA,
21/06/16).

Por meio de tais reflexdes, se torna possivel perceber que as/os estudantes acreditam
que situagoes de “se colocar no lugar do outro” podem oferecer grandes contribuigdes para (re)
pensar o racismo e o preconceito racial. Principalmente quando o estudante Roger mencionou
em seu discurso o pronome “vocé”, seguido do pronome possessivo “tua” e do substantivo
“casa”, em uma tentativa de chamar atenc¢ao das/os colegas que ouvem seu discurso, para
que elas/eles se imaginem como vitimas das brincadeiras ofensivas, com as quais ele (con)
vive e que aprendeu a revidar. E de como se torna desconfortavel ter que aturar as brincadei-
ras ofensivas em rela¢do a raga, mencionando que “tem negro que até agride o branco, por
causa de brincadeira. Dai eles iriam ver como o negro se sente ofendido”. Tais afirmativas
demonstram que nds professoras/es precisamos utilizar nossas abordagens de ensino para
ajudar nossas/os estudantes a encontrarem suas proprias solugdes para ajudar na redugao
das injustigas atuais da sociedade.

Perante o video “Acorda Raimundo™, relacionado as questdes de “género”, as/os es-
tudantes demonstraram muito estranhamento ao constatar, no video, a mulher ocupando
lugares vistos como “somente para os homens”, e os homens desempenhando os afazeres
domésticos, e cuidando das/os filhas/os, ou seja, “os homens fazendo coisas de mulheres”.
Mas foi curioso e preocupante quando as/os estudantes mencionaram, a respeito da cena de
violéncia doméstica apresentado no video, que é “normal” tal violéncia contra as mulheres.
Tais discursos das entrevistadas/os nos chamam para a responsabilidade de discutir e refletir
sobre o que a sociedade considera como “normal” para mulheres e homens, e qual é o papel
social para mulheres e homens? Por que o espanto quando mulheres/homens desempenham
papéis que a sociedade ndo espera que elas/eles desempenhem? Conforme as/os entrevistadas/
0s, tais situagdes merecem discussoes;

>0 video tem a dura¢io de 16 min., foi lancado em 1990, trazendo a histéria de uma familia operaria, representada pela
personagem Marta e pelo personagem Raimundo, que representam os conflitos familiares e o machismo vividos num
mundo onde tudo acontece ao contrario. Raimundo é um dono de casa, gravido, que vive oprimido por sua mulher
Marta. Ela trabalha fora enquanto ele toma conta das criangas e da casa. Numa situagdo inversa, reproduz a relagao
machista comum entre as familias de trabalhadores brasileiros. Baseado na radionovela de José Ignacio Lopez Vigil,
o video mostra a mulher chegando em casa tarde, depois de tomar umas cervejas com as amigas de trabalho. Enfatiza
a dificuldade do dono de casa para conseguir, com a mulher, uns trocados para o mercado e para as necessidades das
criangas. Com a participagdo de José Mayer (outro dono de casa) e de Zezé Motta (outra trabalhadora), o video apresenta
arealidade cotidiana de forma invertida entre os sexos. Para os homens, essa situagdo é apresentada como um verdadei-
ro pesadelo. Um pesadelo do qual homens e mulheres devem acordar. Link para acessar o video: https://www.youtube.
com/watch?v=HvQaqcYQyxU
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Professora pesquisadora: O que vocés acharam do video?

Respondem juntas/os:  Interessante, (risos).

Professora pesquisadora: Por qué?

Roger (pardo, 16 anos): O homem no lugar da mulher é estranho, vendo deste tipo.

Professora pesquisadora: Estranho, por qué?

Beto (branco, 15 anos):  Porque vé a mulher mandando em tudo é estranho. E comum vé
diferente.

Alexia (parda, 15 anos):  E comum vé a mulher submissa ao homem, cuidando dos filhos,
dependente, é isso?

Dheni (parda, 16 anos): E, acho que o homem nao aceita esta situagao, de se vé no lugar da
mulher. Os meninos, que viram o video podem pensar que é um
exagero, pensando que a mulher é bem tratada, mas n3o é. Dai,
quando o homem se vé no lugar da mulher, dai ele pensa. Dai se vé
como uma situagao estranha. Mas dai, quando a gente vé a mulher
sofrendo, a gente pensa, ah! Mas a mulher nasceu pra isso. Todo
mundo acha, que a mulher nasceu pra ter filho, pra cozinhar, pra
fazer de tudo pro marido, pra depender do marido financeiramente.
(ENTREVISTA de GRUPO FOCAL, TEMA GENERO, 22/06/16).

Os risos ocorreram principalmente diante de algumas cenas do video, como o momento
em que a personagem Marta se encontra no bar com as suas amigas para conversar e tomar
umas cervejas depois do horario de trabalho. Essa cena provocou uma reagao de estranhamento
nas/os participantes, sendo reforcada pela resposta de Roger, que mencionou que “o homem
no lugar da mulher é estranho”, e logo em seguida Beto reafirmou a resposta dada pelo cole-
ga, argumentando que “vé a mulher mandando em tudo é estranho”, no entanto a resposta é
complementada por Dheni, a qual afirma que; “quando o homem se vé no lugar da mulher,
dai ele pensa. Dai se vé como uma situagao estranha. Mas dai, quando a gente vé a mulher
sofrendo, a gente pensa, ah! Mas a mulher nasceu pra isso. Todo mundo acha, que a mulher
nasceu pra ter filho, pra cozinhar, pra fazer de tudo pro marido, pra depender do marido
financeiramente”, tais argumentos demostram que a sociedade atribui o trabalho doméstico
e o cuidado com as/os filhas/os as mulheres e o espago ptiblico como atribui¢ao aos homens.
Mesmo as mulheres tendo conseguido conquistar alguns espagos publicos, tal conquista nao
faz delas mulheres livres do que seja “imposto a elas”. Ainda hd algumas barreiras das quais
as mulheres lutam para se libertar.

Assim, diante do exposto, se faz importante, mais uma vez, reafirmar a importancia
dalingua estrangeira em proporcionar, nas aulas de lingua inglesa, temas relevantes social-
mente, no qual as/os estudantes possam refletir sobre suas préprias condi¢des enquanto mu-
lheres e homens que desempenham suas fung¢des sociais na sociedade. Se fazendo necessario
compreender que “nao ha nada de bioldgico nem de natural que explique a subordinagao das
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mulheres” (GARCIA, 2011, p. 82), ou seja, o que ocorre é que a ideia de que “a mulher nasceu
pra issol...], que a mulher nasceu pra ter filho, pra cozinhar, pra fazer de tudo pro marido
[...] ndo s3o ideias naturais e essenciais, mas sao construidas por um conjunto de elementos
sociais, que de tanto serem repetidas pela sociedade, tornam-se verdades, naturalizando
tais imposigdes. Ou seja, a crenga de que mulheres e homens sejam biologicamente distintos
serve parajustificar a desigualdade social existentes entre ambos (BEAUVOIR, 1970; LOURO,
1997), sendo que os homens possuem privilégios em relagao as mulheres. Nestes termos, se faz
necessario (re)pensar as condigoes sociais de mulheres e homens para que as/os estudantes
se reconhecam enquanto seres sociais, desconstruindo esteredtipos de género causadores de
sofrimento e destrui¢ao da convivéncia humana.

Em relagao aovideo “Novamente Homofobia na Escola™, a reagao das/os entrevistadas/
os foi de perplexidade e silenciamento. Tais reacdes revelam a tomada de consciéncia das/os
estudantes ao se deparar com as demais sexualidades, além da sexualidade heterossexual no
ambiente escolar, umavez que, questoes relacionadas a sexualidade ainda s3o vistas como tabu,
ainda mais para serem discutidas na sala de aula. A vista disso, ao terminar o video, em que a
professora perguntou: “o que acharam do video?”, o siléncio tomou conta da sala, e ninguém
respondeu. Neste momento podemos constatar a desestabilizagao de algumas certezas trazi-
das até entdo, sem nunca serem questionadas, e que a partir deste momento passaram a ser
questionadas, dentro do ambiente escolar. Tais indagagdes provocaram as/os entrevistadas/os
arever certos conceitos, a (re)pensar naquilo que acreditavam como “verdades cristalizadas”,
e que a partir da troca do discurso se depararam com outras maneiras de relacionamentos,
além daquela jd conhecida e vista como a “Gnica” maneira correta de se relacionar.

Tudo isso causa impacto e surpresa por que os padroes defendidos pela escola passam
a ser questionados dentro da prépria institui¢2o. Se tornando perturbadores (LOURO, 2013)
e transgressivos tais questionamentos sobre a sexualidade no ambiente escolar, em que a
sociedade considera que as pessoas que fogem da hegemonia branca, masculina, heterosse-
xual e cristd, sejam nomeadas como diferentes (LOURO, 1997) e a diferencga é sustentada pela
exclusdo. Dessa forma, pode-se considerar que o video “Novamente Homofobia na Escola” foi
perturbador e transgressivo, conforme o fragmento a seguir:

Professora pesquisadora: O que acharam do video?
Todas/os as/os estudantes: ~ Siléncio.

Professora pesquisadora:  E, ai, o que acharam do video? O que entenderam?

+Este video foi uma produgio da UFR] em parceria com o Grupo Arco-Iris, e exibe os dois polos opostos que se chocam:
uma escola, dois casais; um casal hétero, outro casal homo. Para cada casal, a escola reserva um tratamento diferente. O
cotidiano de dois jovens estudantes revela a mistura de homofobia e preconceito, onde para um estudante (;) é somente
(;) e, para o outro, opressdo didria. Este video foi produzido a partir de uma oficina realizada pelo Projeto Diversidade
Sexual na Escola, sob a dire¢ao geral de Alexandre Bortolini.

Link para acessar o video: https://www.youtube.com/watch?v=b2isIRch_sc
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Todas/os as/os estudantes:  Siléncio.

Professora pesquisadora: Ou ninguém entendeu nada, pessoal!

Alexia (parda, 15 anos):  Achei que teve preconceito.

Professora pesquisadora: Preconceito do que?

Maria (branca, 15 anos): Preconceito contra os garotos que se beijaram.
Professora pesquisadora: Concordam com a colega?

Estudantes: Ahaaam.

Professora pesquisadora: Mas e dai, preconceito contra o beijo dos garotos...

Roger (pardo, 16 anos):  Naverdade foi errado da parte dela, porque se ndo pode pra menina
e menino, também n3o pode menino com menino, nao importa se é
homem com mulher ou homem com homem, ja comeca da escola.

Professora pesquisadora: Ah, muito bem. Susi o que achou do video?

Susi (negra, 15 anos): Ah, eu achei tipo p6, preconceituoso. Porque tipo, eles ndo vao contra
homem e mulher. Mas se chegar dois homens, assim se beijando ja
tem umas mil pessoas pra julgar isso, e tipo, achei muito errado da
parte dela, da inspetora. Porque, tipo, todo mundo, nio importa o
sexo, todos somos iguais, apesar da cor, do género. (ENTREVISTA
de GRUPO FOCAL, TEMA SEXUALIDADE, 23/06/16).

O silenciamento das/os participantes em relagio ao video pode indicar receio em dis-
cutir, no ambiente escolar, questdes relacionadas a sexualidade. Considerando que a escola
defende maneiras tinicas de “ser” ou “jeitos de viver” a sexualidade e o género (LOURO, 2000)
nesse ambiente. Também foi possivel perceber que palavras como “heterossexualidade”, “ho-
mossexualidade”, “gay”, “homofobia” nao foram mencionadas no discurso das/os participantes
no inicio das discussoes, apds a exibi¢ao do video. Todavia, apds a professora pesquisadora
comegar a mencionar as palavras “homossexual”, “gay” e “heterossexual”, as/os participantes
da pesquisa também passaram a utiliza-las nas discussoes seguintes. Ficou evidente que “o
modo como alunos e professores se posicionam e s2o posicionados no discurso em relagao a
essas faces da identidade social tem repercussdes na maneira como os alunos se posicionam
nos discursos fora da sala de aula” (MOITA LOPES, 2002, p. 192). Por isso, se faz necessario um
curriculo de relevincia social, que proporcione momentos de discussao e de questionamento

das identidades, que sejam incluidas e tratadas com dignidade neste espago.

Quanto ao discurso utilizado pela participante Susi, no final ela menciona: “Mas se
chegar dois homens, assim se beijando ja tem umas mil pessoas pra julgar isso, e tipo, achei
muito errado da parte dela, da inspetora. Porque, tipo, todo mundo, n3o importa o sexo, to-
dos somos iguais, apesar da cor, do género”, revela o grande preconceito existente contra as
identidades homossexuais, principalmente em relagao a cor e ao género. Quando ela utiliza
a palavra “mil” para especificar a quantidade de pessoas que julgariam um beijo entre dois
homens, ela estd chamando atengao para a forma preconceituosa, com que as pessoas julgam
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a homossexualidade como “pervertida”, “anormal”, “desviante” (LOURO, 2000). Assim como
também, ao mencionar “todo mundo, ndo importa o sexo, todos somos iguais, apesar da cor, do
género”, revela a busca pela igualdade entre as diferentes formas de sexualidade, mas quando
ela utiliza a palavra “apesar” e, em seguida, “cor e género”, nos possibilita a pensar em uma
suposta decepgao em relagao, primeiramente, a “raga”, depois em relagao ao “género”, como
se houvesse algo errado, que teria que ser relevado, tolerado. E a tentativa de usar o discurso
“somos todos iguais” para minimizar ofensas sofridas contra a sexualidade homossexual de-
monstra que, nas praticas sociais, nao somos construidas/os de maneira iguais (MELO, 2015).

Assim, a partir dos videos, é possivel oferecer possibilidades de realizar aulas inter-
disciplinares, nas quais a lingua inglesa pode colaborar na (re)construgao de significados no
mundo em que vivemos, tanto local quanto global, possibilitando, a0 mesmo tempo, adquirir
a proficiéncia na lingua e se (re)construir a si mesmas/os e as/os demais colegas que se en-
contram neste mesmo ambiente.

5. SUGESTOES DE ATIVIDADES

Video: “Vista minha Pele”

Link https://www.youtube.com/watch?v=LWBodKwuHCM

PARTE 1 - DISCUSSOES EM GRUPOS

1.1- Qual é o significado da palavra racismo?
1.2- O que vocé pensa sobre o titulo do video: “Vista a minha Pele”? Por qué?

1.3- Novideo: “Vista a minha Pele”, qual das personagens representam o padrao de beleza? Por
que? E na vida real, qual é a representacao de beleza? Por qué?

1.4 - O que mais lhe chamou aten¢ao no video: “Vista a minha Pele”? Por que?

1.5- No Brasil, “somos todas/os iguais” perante as questoes raciais/cor? Existem diferencas? Quais?

PARTE 2 - ATIVIDADES

2.1 Escreva a tradugao dos seguintes adjetivos;

€) ANGIY.eevvieiiiiinirieieieieeseaeaes
f) nervous..

2.2 Faca uma pesquisa na sua familia sobre seus ancestrais, desenhando a sua drvore genea-
légica familiar.
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2.4 Agora, escreva sentencas em inglés, utilizando os membros da familia da atividade 2.2 e
os adjetivos do exercicio 2.1. Ex: My father is tall.

PARTE 3 - TROCANDO EXPERIENCIAS

3.1 A histéria apresentada no video: “Vista minha Pele” ocorreu em que lugar?
3.2 Vocé ja presenciou, ou passou por situagdes de racismo na escola? Descreva.

3.3 Agora, as narrativas elaboradas na atividade 3.2 serdo expostas, e vocé terd que ler algumas.
Apds a leitura liste alguns sentimentos descritos nas narrativas causado pelo racismo.

3.4 Discuta com suas/seus colegas sobre os sentimentos descritos nas narrativas causado pelo
racismo da atividade 3.3.

3.5 Cite algumas sugestdes a serem realizadas na sua escola para acabar com o racismo.

Vipeo: “Acorpa Raimunpo”

Link https://www.youtube.com/watch?v=HvQaqcYQyxU

PARTE 1 - DISCUSSOES EM GRUPOS

1.1 Qual é o significado da palavra esteredtipo?
1.2- O que vocé pensa sobre o titulo do video: “Acorda Raimundo”? Por qué?
1.3- O que mais lhe chamou aten¢ao no video: “Acorda Raimundo”? Por qué?

1.4- No video: “Acorda Raimundo”, qual das personagens representam o padrao de feminili-
dade e de masculinidade? Por qué? E navida real, qual é a representagdo de feminilidade e de
masculinidade? Por qué?

1.5-Vocé acha que no Brasil, “somos todas/os iguais”, independente de sermos mulheres ou
homens? Existem diferengas? Quais?

PARTE 2 — ATIVIDADES

2.1 Complete as sentengas, conforme exibido no video (Marta e/ou Raimundo), circulando a
forma correta dos verbos no presente.

;)) """""""""""""" z‘;o;li(/sc/xﬁ:sktiqnear;:;?eChamcs' 1 T, wash/washes the clothes.
14) SRR go/goes out with friends at night. f)) """""""""" sg/ends}/lspet?ld t?et;n oney:
A) e, takes/take care of a child. e wash/washes the clothes.
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2.2 Observe as sentengas do exercicio 2.1 e discuta os tipos de trabalhos realizados pela Marta
e pelo Raimundo exibidos no video: “Acorda Raimundo” — ha necessidade de separar obriga-
toriamente os trabalhos: para “mulheres” e para “homens”? Por qué?

2.3 Conforme apareceu no video: “Acorda Raimundo” comente sobre a violéncia doméstica: O
que é violéncia doméstica? Onde acontece? Quais os tipos de violéncia doméstica mais recor-
rentes? Por que acontece a violéncia doméstica? Discuta com suas/seus colegas.

2.4 Vocé ja presenciou tal situagao? Como ocorreu? Comente com suas/seus colegas.

2.5 Quais as atitudes devem ser tomadas em relag¢ao a violéncia doméstica?

PARTE 3 - TROCANDO EXPERIENCIAS

» o«

3.1Vocé ja ouviu expressoes do tipo “isto é coisa de menina”, “isto é coisa de menino”, ou
qualquer outra expressao parecida, no momento em que vocé queria fazer algo? Descreva o
episédio.

3.2 O que vocé pensa sobre; “coisas para mulheres”, e “coisas para homens”? Justifique.

3.3 Como vocé imagina uma sociedade igualitiria para mulheres e homens?

3.4 Converse com colegas da sua classe, e escreva algumas atitudes machistas presentes na sua
escola/sala de aula, em seguida apresente sugestdes para superar cada uma destas atitudes
machistas.

Video: “Novamente Homofobia na Escola”

Link https://www.youtube.com/watch?v=b2isIRch_sc

PARTE 1 - DISCUSSOES EM GRUPOS

1.1- Qual é o significado da palavra homofobia?

1.2- O que vocé pensa sobre o titulo do video: “Novamente homofobia na escola”? Por qué?
1.3- O que mais lhe chamou ateng¢ao no video:” Novamente homofobia na escola”? Por qué?
1.4- O video: “Novamente homofobia na escola” tem semelhanca com a vida real? Por qué?

1.5-Vocé acha que no Brasil, a expressdo “somos todas/os iguais”, se aplica as pessoas homos-
sexuais? Por qué? Existem diferencas? Quais?

PARTE 2 — ATIVIDADES

2.1 Escreva em inglés, os seguintes artigos da Declaragao Universal dos Direitos Humanos:
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Artigo 1° - Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de
razdo e de consciéncia, devem agir uns para com os outros em espirito de fraternidade.

Artigo 3° - Todo individuo tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.
Artigo 7° - Todos sao iguais perante a lei e, sem distingao, tém direito a igual protegao da lei. Todos
tém direito a prote¢ao igual contra qualquer discriminagdo que viole a presente Declaragdo e contra

qualquer incitamento a tal discriminagao.
http://www.ohchr.org/EN/UDHR/Documents/UDHR_Translations/por.pdf

2.2.Complete as sentengas com o verbo “have” no presente simples;

A We e the right to quality education.

b) They ........... the right to equality regardless of their sexuality, religion and skin color.

¢) She............. the right to be respected in her dignity in the school environment, regardless of her
sexual orientation.

e ) ) SR the right to be respected for being who I am.

e) He ..o the right to be respected for his sexual orientation.

PARTE 3 - TROCANDO EXPERIENCIAS

3.1 Vocé ja presenciou/ soube de alguma situagao de preconceito pela orientagao sexual de
alguém? Descreva como ocorreu.

3.3 Agora, as narrativas elaboradas na atividade 3.1 serao expostas e vocé terd que ler algumas.
Apés aleitura liste alguns sentimentos que a homofobia causou na vitima. Em seguida comente
com suas/seus colegas sobre as consequéncias da homofobia.

3.4 No ambiente escolar como é tratado as questdes referentes a orientagao sexual?

3.5 Apresente algumas sugestdes de como vocé gostaria que a escola trabalhasse com as ques-
toes referentes a orientagao sexual.

3.5 Escreva em inglés, uma frase contra a homofobia e ilustre-a. Em seguida deixe-a em ex-
posicao para toda a turma.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a proposta deste artigo de responder as seguintes perguntas de pesqui-
sa: como a Lingua Inglesa pode ser utilizada como instrumento de questionamento para as
praticas sociais? E, que tipo de atividades podem ser inseridas, nas aulas de Lingua Inglesa,
que possam oportunizar a (des)constru¢ao das identidades de raga, género e de sexualidade?
Concluo, perante as andlises realizadas, que a Lingua Inglesa pode ser utilizada como ins-
trumento de questionamento para as praticas sociais quando o espaco das aulas de Lingua
Inglesa possibilita discussoes, reflexdes e oportuniza discursos menos aprisionadores sobre
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as questoes de género, de raca e de sexualidade, possibilitando relagdes entre o local e o global,
como um espago de resisténcia e de mudanga no que causa dor e sofrimento a corpos desle-
gitimados, os quais podem encontrar apoio importante, em que a0 mesmo tempo possam a
desenvolver a proficiéncia na lingua inglesa, e também aprender a se defender da violéncia,
atribuidas/os a elas/eles pelo fato de terem assumido viver suas identidades.

Dessa forma, as atividades devem ser programadas considerando e oportunizando
a (des)construgao das identidades de raga, género e de sexualidade, onde haja a superagao
de aulas conteudistas, as quais objetivam apenas o ensino/aprendizagem da lingua somente
como cddigo. Pois ao desenvolver atividades em que as/os estudantes possam (re)ver, (re)
pensar e se colocar no lugar das demais pessoas, é possivel despertar o lado humano de cada
uma/um que esteja inserida/o na sala de aula naquele momento, (trans)formando-as/os em
pessoas mais sensiveis e humanas para a solidariedade para com o semelhante. Oportunizando
aprender e desenvolver valores, crengas, habitos, respeito, acolhida e (con)vivéncia em que
possibilite a desfazer-se de certas opinides estigmatizantes, violentas, racistas, preconcei-
tuosas, machistas, homofébicas sobre corpos, cabelos, mulheres, negras/os, masculinidades,
feminilidades, na convivéncia didria com as pessoas, tanto na sala de aula como em qualquer
outro lugar da sociedade.

Desse modo, compreender como a Lingua Inglesa pode ser usada para o empodera-
mento das identidades no ambiente escolar é significativo para desconstruir hierarquizagoes
de poder existentes. Para isso, se torna importante considerar a formagao continuada de
professoras/es, a criticidade ao selecionar os materiais didaticos, os quais transmitem e agem
diretamente no curriculo oculto passando mensagens as/aos estudantes, ter consciéncia do
discurso utilizado ao se referir tanto as/os estudantes como as demais pessoas que fazem parte
daescola, sejam as/os profissionais ou membros da comunidade escolar, procurando sempre
tornar a escola um ambiente acolhedor para todas as pessoas que dela se aproximem, onde se
sintam respeitadas e seguras na sua dignidade de ser humano, independente da orientagao
sexual, da raga e do género. Pois provavelmente um dos maiores desafios de nossos dias seja
construir uma forma de produzir conhecimento que possibilite criar alternativas sociais para
aquelas/es que sofrem as margens da sociedade.
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CONTRIBUICOES POSSIVEIS DO ENSINO DE
ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA
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POSSIBLE CONTRIBUTIONS OF TEACHING
SPANISH AS FOREIGN LANGUAGE TO THE
TREATMENT OF THE RACIAL DIVERSITY
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Resumo: O presente artigo busca discutir o papel do ensino de espanhol como lingua
estrangeira (ELE) no contexto do tratamento da diversidade racial na escola sob a Lei
10639/03. Tratamos de discutir o papel central do ensino de linguas na construgio de
identidades. Amparando-nos nos conceitos de identidade trazidos por Hall (2006),
Silva (2000) e Moita Lopes (1998) e nos estudos de Urzéda-Freitas (2012) e Finardi &
Vieira (2016), que tratam do ensino critico de linguas, nas discussodes sobre educagao
antirracista, tal como abordada por Ferreira (2001, 2004, 2012, 2014, 2015, 2016),
Ferreira & Ferreira (2015), Cavalleiro (2001), dentre outras, buscamos apresentar a
quebra de paradigma necessdria para o efetivo cumprimento da Lei 10639/03 nas salas
de aula de ELE. Finalmente, apresentamos duas propostas de unidades didaticas em
um esfor¢o de apontar possiveis caminhos para se trabalhar a diversidade racial na
aula de espanhol como lingua estrangeira.

Paravras-cHavE: Diversidade Etnico-racial; Ensino de Espanhol; Espanhol como Lingua
Estrangeira

Asstract: This article seeks to discuss the role of teaching Spanish as a foreign language
(SFL) in the context of the treatment of racial diversity at schools under Law 10639/03.
We aim to discuss the central role of language teaching in the construction of identities.
We support the concepts of identity brought by Hall (2006), Silva (2000) and Moita
Lopes (1998) and the studies of Urzéda-Freitas (2012) and Finardi & Vieira (2016), which
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deal with critical language teaching, in the issue of antirracist education. Based on
the studies of Ferreira (2001, 2004, 2012, 2014, 2015, 2016), Ferreira & Ferreira (2015),
Cavalleiro (2001), among others, we seek to present the paradigm break necessary for
effective compliance with Law 10639/03 in the classrooms of SFL. Finally, we present
two proposals for didactic units in an effort to point possible ways to bring racial
diversity into discussion in the classroom of Spanish as a foreign language.

Keyworps: Ethnic-racial Diversity; Teaching Spanish; Spanish as a Foreign Language

1INTRODUCAO

A chegada de pessoas africanas escravizadas ao territdrio brasileiro se deu a partir
do século XVI e sé teve fim trés séculos depois, com a assinatura da Lei Aurea, de 1888. Na
atualidade, a populagdo de ascendéncia africana no Brasil é numericamente expressiva e, de
acordo com o censo de 2010, tltimo realizado no pais, dos mais de 190 milhdes de pessoas
brasileiras’, 47,7% se declaravam brancas, 43,42% se declaravam pardas, 7,52% se declaravam
negras, 1,1% se declaravam amarelas e 0,42% se declaravam indigenas.

Pesquisas que medem o nivel de desigualdade no Brasil como as do IPEA, do PNUD da
ONU, além do préprio censo do IBGE, vém demonstrando ao longo dos anos que as populagdes
parda e negra, ainda que majoritarias, encontram-se ambas em situagdes de exclusao social
que s3o muito similares entre si e que as colocam em lugar desfavorecido quando comparadas
a populagao branca. Assim, para efeitos deste artigo, as categorias que o IBGE chama de “par-
da” e “preta” conformam um tnico grupo chamado “pessoas negras”. Este grupo é, segundo
todos os indicadores sociais, menos escolarizado, recebe salarios mais baixos, trabalha mais
e em condic¢des piores do que a populagdo branca, é mais suscetivel a ser vitima de violéncias
varias, morre mais e mais cedo.

1.1 A SALA DE AULA COMO ESPACO DE PERPETUAMENTO DE DESIGUALDADES

O ambiente escolar é mais um palco onde as desigualdades entre pessoas negras e
brancas se evidenciam. Oliveira (2005) afirma que grande parte das pesquisas sobre relagdes
raciais e escola apontam problemas de relacionamento da crianga negra, seja com outras

!Este trabalho assumiu a responsabilidade de desafiar o uso do masculino genérico por acreditar que n3o existe género
neutro. Defendemos que o uso da forma masculina para fazer referéncia a homens e mulheres invisibiliza linguistica-
mente as mulheres em detrimento dos homens (cf. MADER & MOURA, 2015) e que dar visibilidade a identidade das
mulheres é parte do esfor¢o de desconstruir o masculino como identidade padrio. Em conformidade com esta visao,

» o«

escolhemos utilizar os termos “as pessoas alunas”, “as pessoas estudantes” ou simplesmente “as pessoas”, ao invés de “os
alunos”, “os estudantes” ou “os individuos”. O uso no masculino apenas se dard quando se tratar de um uso nao genérico
como, por exemplo, em “jovens negros”, porque se refere a jovens do sexo masculino e nio a jovens homens e mulheres,

situagdo na qual escolheria utilizar a expressio “juventude negra”.
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colegas, seja com profissionais da escola. Gomes (2002) indica que o pertencimento a este ou
aquele coletivo racial faz diferenga na forma como as relagdes se estabelecem entre as pessoas
no ambiente da escola. Segundo a autora, as diferengas se mostram evidentes, sobretudo, em
momentos de avaliagdo, nas expectativas sobre o desempenho desta ou daquela crianga de
acordo com seu pertencimento racial, e na forma como as diferengas sao tratadas.

Pesquisas de Silva (2005), Passos (2005), Cavalleiro (2001), dentre outras, apontam
que criangas negras com idade entre quatro e seis anos jd apresentam uma visao negativa do
seu pertencimento racial e que criangas brancas manifestam sentimentos de superioridade
em relagao aquelas. Dado que, segundo Oliveira (2005, citando estudo do Ceert?), sao quase
que apenas professoras negras as que apresentam iniciativas para trabalhar a questao racial,
ainda existe um longo caminho a ser percorrido.

De acordo com Scott, Lewis, Quadros, Souza & Rocha (2009, p. 16)

Aescola, como local privilegiado de exercicio de discursos pautados em
relacdes societais, constitui-se como um campo tanto de reprodu¢io
quanto de contestacio das hierarquias, e é preciso perceber como isto
ocorre, para tornar efetivo o combate as desigualdades. O discurso ins-
titucional, o material didatico, bem como as relagdes professor-aluno e
as estabelecidas entre os grupos de pares apresentam-se como locus de
atualiza¢des da sociedade mais ampla, apontando para a necessidade
de percebermos a escola como um importante lugar que oferece a sua
prépria configuracio de relacdes de poder. E neste sentido que o lugar
privilegiado para repensar essas hierarquias é no didlogo com as refle-
x0es e interpretagdes das experiéncias trazidas por professores, bem
como uma conscientiza¢ao de suas varias formas de expressao e impli-
cagles para os grupos situados em posigdes diversas, frequentemente
marginais, nio somente na escola, mas também fora dela.

Em conformidade com esse entendimento sobre o papel da educag¢ao no tocante ao
combate das desigualdades raciais, ha pelo menos uma década, diversas iniciativas governa-
mentais vém buscando formas de alcangar este objetivo. A aprova¢ao da Lei 10639/2003, que
entrou em vigor no dia 10 de janeiro de 2003, “pode ser considerada um ponto de chegada
de uma luta histérica da populagao negra para se ver retratada com o mesmo valor dos ou-
tros povos que para aqui vieram, e um ponto de partida para uma mudanga social” (BRASIL,
2008, p. 11). Assim, a luta pelo acesso a educagao escolar formal como bandeira histérica da
populagdo negra é retomada nao mais no plano da dentncia ou de iniciativas isoladas, mas
com o propésito de questionar a propria atuagao do Estado, em seus diferentes niveis, a partir
de uma revisdao ampla da forma como as pessoas negras apareciam e, ainda hoje, aparecem

2 Centro de Estudos das Relagdes do Trabalho e Desigualdades (Ceert), em parceria com o Ministério da Educagio e a
Unesco e divulgada em matéria no Jornal O Estado de S. Paulo em 21 de novembro de 2013.
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retratadas na Histéria do Brasil. Os questionamentos transitam desde a imagem presente nos
livros didaticos, passando pelos termos pejorativos usados nos textos, chegando aos contetidos
ministrados nos cursos de formagao de pessoas professoras.

Com a aprovacio desta lei, o estudo da Histéria da Africa e dos povos africanos, bem
como da Histéria e da Cultura Afro-brasileira, da luta das pessoas negras e sua contribuigao
para a formacao do Brasil e do povo brasileiro passa a formar parte do curriculo da Educagao
Basica como tema transversal, devendo — portanto — estar inserido na pratica pedagdgica
cotidiana de todo e qualquer educador, ainda que a Lei mencione de maneira preferencial as
aulas de histdria, artes e literatura.

Apesar da vigéncia da Lei 10639/2003, o contexto da sala de aula de ELE parece ser im-
permedavel as questdes sociais em geral e as questdes de natureza étnico-racial em particular.
Talvez pelo entendimento de que existem disciplinas mais propicias para se trabalhar este
tipo de conteddo, as pessoas professoras de lingua estrangeira em geral, e de ELE em parti-
cular, vém se eximindo de cumprir com esta responsabilidade (SILVA, 2018). Esta realidade
se ampara, inclusive, em concepgdes equivocadas ou incompletas sobre a lingua, a cultura e
as sociedades espanhola e/ou hispano-americana.

1.2 A QUESTAO RACIAL EM PAISES DE LINGUA ESPANHOLA

Na Espanha, n3o existem dados estatisticos sobre a populagao de ascendéncia africana,
posto que a Lei Organica 15/1999 (ESPANA, 1999) que trata da protecao de dados pessoais proibe
que dados de sesgo racial sejam recolhidos. As estimativas do Alto Conselho da Comunidade
Negra da Espanha, contudo, colocam a cifra entre 700.000 e 1.600.000 pessoas’, ou seja, en-
tre 1,5% a 3,5% da populagio. O que chama a aten¢ao, porém, é o crescimento exponencial da
populagao de ascendéncia africana, ji que — segundo matéria do Jornal “El Pais” — em 1998 o
nimero nao ultrapassava os 98.000%

Diferente é a situa¢ao que encontramos em alguns paises hispano-americanos como
Cuba onde, segundo o Censo de 2012, a parcela da populagao considerada preta ou mulata
soma 35,6%. Na Venezuela, o reconhecimento da diversidade étnica e multicultural do paise a
toma de medidas para promover a melhoria nas condigdes de vida de afrodescendentes sé teve
inicio em 1999 e atualmente, segundo a Rede de Organizagoes Afrovenezuelanas, a populagao
afrovenezuelana no pais alcanga os 30%°. Em Colombia, o censo de 2005 estima que 10,6% da

*Dado retirado da matéria do jornal “El Confidencial” de 15 de dezembro de 2013: “El Nuevo Racismo en Espafia”. Dispo-
nivel em http://www.elconfidencial.com/sociedad/2013-12-15/el-nuevo-racismo-en-espana_66193/.

*Reportagem “Ser negro en Espafa”, de 11 de outubro de 2009, disponivel em:http://elpais.com/diario/2009/10/11/
eps/1255242413_850215.html.

s De acordo com matéria jornalistica publicada por Inter Press Service em 22 de junho de 2007 “Venezuela: Afrodescen-
dientes tras la verdade numérica”. Disponivel em http://www.ipsnoticias.net/2007/06/venezuela-afrodescendientes-
-tras-la-verdad-numerica/
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populagdo é afrocolombiana, entretanto, estudos da Universidade del Valle de 2007 colocam
a cifra em 18, 6% da populagao®.

O Brasil parece ser, dentro do continente latino-americano, o pais onde a coleta de da-
dos estatisticos sobre a popula¢ao negra estd mais avan¢ada; da mesma forma — e talvez pela
relevincia numérica da populagio negra no Brasil — também ¢é o pais com maiores avangos
no tratamento da questao. O que todas as estatisticas parecem concordar é que a populagao
negra, bem como a populag¢ao indigena — que no Brasil é numericamente muito minoritdria,
mas n2o assim em paises como Venezuela ou Colémbia - se encontram em situagoes de grande
desvantagem social quando comparadas a populagao branca.

A relevancia numérica da populagao de ascendéncia africana em paises de lingua es-
panhola nao deve ser — contudo — o fator condicionante para que a pessoa professora de ELE
trate a questao em sala de aula. As Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio - OCEM
(BRASIL, 2006) - tratam o ensino de linguas estrangeiras como ferramenta de construgao do
conceito de cidadania no aprendiz e assim o explicitam

[...] entende-se que “ser cidadd0” envolve a compreensio sobre que posi-
¢do/lugar uma pessoa (o aluno, o cidaddo) ocupa na sociedade. Ou seja,
de que lugar ele fala na sociedade? Por que essa é a sua posi¢ao? Como
veio parar ali? Ele quer estar nela? Quer muda-la? Quer sair dela? Essa
posigao o inclui ou o exclui de qué? Nessa perspectiva, no que compete
ao ensino de idiomas, a disciplina Linguas Estrangeiras pode incluir o
desenvolvimento da cidadania. (BRASIL, 2006, p. 91).

Apesquisa de dissertagao de Santos (2011) chamada “Raga/Etnia, Cultura, Identidade e
o Professor na Aplicagao da Lei 10639/03 em Aulas de Lingua Inglesa: Como?”, embora tratando
do ensino de lingua inglesa em particular, aborda questdes relevantes para tratar a questao
racial na sala de aula de outras linguas estrangeiras. A autora afirma que

Em se tratando do ensino de lingua estrangeira, voltar os olhos para
a dimensao étnico-racial pode vir a causar surpresa para alguns, haja
vista que a ideia de relacionar o ensino de linguas a aspectos culturais
sejaainda recente no Brasil. No entanto, o ensino de inglés que preten-
de a emancipagio do cidadio, além da aquisi¢ao de conhecimento de
aspectos linguisticos deste idioma, deve estar engajado com o ensino
intercultural, sem desconsiderar a origem, a cultura e o lugar social que
o falante ocupa. (SANTOS, 2011, p. 16).

¢De acordo com a mesma matéria de Inter Press Service.
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2. LINGUA E CONSTRUCAO DE IDENTIDADES

Em consondncia com o que ja dito anteriormente, Mey (1998) afirma que a lingua
também é a ferramenta com a qual as sociedades se expressam, de modo que

[a lingua] é a expressdo das necessidades humanas de se congregar
socialmente, de construir e desenvolver o mundo. A lingua nio é
somente a expressdo da “alma” ou do “intimo”, ou do que quer que seja
do individuo; é, acima de tudo, a maneira pela qual a sociedade se ex-
pressa como se seus membros fossem sua boca (MEY, 1998, p. 76-77).

Moita Lopes (2002) afirma que a lingua atua menos como representativa e mais como
constitutiva. Isto é, a lingua também é constitutiva da pessoa humana e é nela que a pessoa
humana constrdi seus processos de identificagio. Fanon (2008, p. 34) afirma que possuir uma
linguagem é possuir também “o mundo que essa linguagem expressa e que lhe é implicito”.
Mudar a maneira como pensamos alingua e a forma como fazemos uso dela necessariamente
altera a maneira como sabemos o que sabemos. Ensinar e aprender linguas compreende apren-
der novas maneiras de atribuir sentido e de perceber o mundo, construindo subjetividades.
Dentro desta perspectiva, o ensino de lingua estrangeira nao deve ser relegado apenas ao papel
de ensinar a pessoa aprendiz a se comunicar com alguém que fala uma lingua outra que nao a
dela, mas também utilizar essa lingua estrangeira como ferramenta para aprendizagens que
a redefinam como sujeito. No caso da identidade negra, o ensino de lingua estrangeira pode
ser instrumento de uma pratica pedagdgica que busque a revalorizacao de uma identidade
marcada — conforme jd afirmamos anteriormente — pela rejei¢ao e esteredtipos negativos.

Se nos propomos a trabalhar em prol da constru¢ao de uma identidade positiva, sa e
livre de tais esteredtipos, precisamos seguramente compreender primeiro o que se entende por
identidade. Hall (2006) afirma que o conceito de ‘identidade’ é demasiado complexo, pouco
desenvolvido e pouco compreendido. Além disso, é um conceito em crise ja que, segundo o
autor, as velhas identidades entraram em declinio devido a processos de mudancas da pds-
-modernidade que provocaram o surgimento de novas identidades inacabadas, fragmentas e
em constante movimento. Silva (2000) define a identidade como sendo aquilo que se é (“sou

» o«

professora”, “sounegra”) e a0 mesmo tempo por aquilo que se nao é. Ao dizer “sou professora”,

» o«

estou ao mesmo tempo dizendo “ndo sou vendedora”, “ndo sou advogada”. Ao dizer, “sou ne-
» o«

gra”, estou a0 mesmo tempo dizendo “ndo sou branca”, “nao sou indigena”. De modo que, para
este autor, n2o se pode falar de identidade sem falar de diferenca; s3o conceitos inseparaveis.

Autores como Silva (2000) e Moita Lopes (1998) também chamam a aten¢ao para os
processos de constru¢ao daidentidade e da diferenca. De acordo com o primeiro, a identidade
é o ponto referéncia sobre o qual a diferenca se define, nao sendo elas, portanto, dados da
natureza, mas social e culturalmente fabricadas e produzidas. Segundo o autor,
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Aidentidade, tal como a diferenca, é uma relagio social. Isso significa
que sua defini¢do — discursiva e linguistica — esta sujeita a vetores de
forga, a relagdes de poder. Elas ndo sdo simplesmente definidas; elas
sdo impostas. Elas n3o convivem harmoniosamente, lado a lado em
um campo sem hierarquias, elas s3o disputadas (SILVA, 2000, p. 81).

Para Silva (2000), nas disputas em torno da identidade estao em jogo recursos materiais
e simbdlicos reivindicados por parcelas sociais posicionadas assimetricamente em relagao ao
poder. Desta forma, a enunciagao mesma da diferenca e da identidade e sua prépria defini¢ao
estdo em disputa porque elas nao apenas sao definidas, mas impostas por uns grupos sobre
outros em uma tentativa de garantir acesso privilegiado a bens simbdlicos e materiais.

O trabalho de Kitizinger (1989 apud MOITA LOPES, 1998) assegura que as identidades
nao pertencem aos seres individualmente, mas que a ordem social dominante as promove ou
suprime de acordo com seus interesses. Segundo o autor, a identidade é o que vocé pode afir-
mar sobre si mesmo a partir daquilo que dizem sobre vocé. Desta forma, um ser humano nao
pode assumir qualquer identidade de todas que se apresentariam disponiveis, mas algumas
que possam ser socialmente pactuadas, dentro de uma construgao social — o que Woodward
(2000, p.41) chama de “grau de consenso sobre como classificar as coisas”. Para Appiah (2010),
os seres humanos detém pouca liberdade na escolha de uma identidade para si mesmos, por-
que a adscri¢ao daidentidade recai naquela sobre a qual quase todos concordam e o escape de
uma identidade costuma vir atrelado a esconder fatos sobre si mesmo ou sua ancestralidade.

2.1 A IDENTIDADE RACIAL NEGRA

Como dito anteriormente, identidade e diferenga se conceituam, enunciam e traduzem
dentro de uma légica marcada por disputas de poder nao apenas simbdlico, mas também
material. Dentro deste contexto, falar de identidade significa demarcar fronteiras, incluir,
excluir, separar, agrupar. Aqueles que tém o poder de classificar, normatizar e — em tltima
instancia - hierarquizar, se encontram em posigao privilegiada em rela¢do aos demais.

Entendemos aqui a identidade racial a partir do conceito trazido por Gomes (2005,
p. 43) que a conceitua como “uma construgao social, histdrica, cultural” que “implica a cons-
trugao do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo
étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagao com o outro”. A identidade racial, como
qualquer outra identidade, também se constrdi historicamente e socialmente. A identidade
negra esteve fragilizada quando da vigéncia do mito da democracia racial naquilo que Sueli
Carneiro chama de “o convite a traicao™, onde pessoas negras de pele mais clara, cabelos

7“E exatamente o contrario do que acontece nos Estados Unidos, né? L4, se vocé tem 1/8 de sangue negro, vocé é negro.
Aqui, se vocé tiver um pouquinho de sangue branco, va se livrando dessa negritude, se autodeclare. Entdo, hd um convite
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menos crespos seriam consideradas outra coisa que nio negras, pertencendo a uma categoria
fluida ora denominada “mulata” ora denominada “morena”, criando uma hierarquia dentro do
racismo a brasileira na qual, quanto mais escura a pele e mais crespo o cabelo, mais suscetivel
ao preconceito seria a pessoa. De acordo com o trabalho de Souza (1983), ser negra/negro no
Brasil é um tornar-se. A cor da pele, os tragos fenotipicos de tipo negroide, o passado comum e
aexperiéncia da discriminagao apenas nao sao suficientes para organizar em torno de si uma
identidade negra. Tornar-se significaria romper com estruturas ideolégicas e ideologizantes
que aprisionam as pessoas negras em uma imagem alienada de si mesmas, cercada de mitos,
e criar uma identidade negra de carater eminente politico, atribuindo-lhe sentido.

2.2 O ENSINO CRITICO DE LINGUAS E EDUCAGAO ANTIRRACISTA

Linguistas aplicados como Moita Lopes e Almeida Filho compreendem que o ensino de
linguas estrangeiras se insere neste contexto na medida em que “[o ensino de linguas estran-
geiras no Brasil] necessita passar por uma consciéncia étnica e cultural que reforca a prépria
identidade brasileira antes de avancar rumo a integracao aos ideais e valores das culturas
estrangeiras e, principalmente, das dominantes” (ALMEIDA FILHO, 2009, p. 39). Moita Lopes
(2002) diz que a sala de aula de linguas pode ser um lugar de construg¢ao de significados porque
a professora pode escolher nao falar apenas de lingua, mas de inimeros temas favoraveis ao
crescimento pessoal da pessoa aluna.

Autoras que trabalham dentro de uma perspectiva de ensino critico de lingua estran-
geira como Urzéda-Freitas (2012) e Finardi & Vieira (2016) apontam que a pessoa aprendiz
deve ser levada a construir um raciocinio critico em e sobre a lingua estrangeira. Tais autoras
— baseadas na Pedagogia Critica de Paulo Freire, na Linguistica Aplicada Critica de Alastair
Pennycook, e no construto de pedagogia engajada tal como entendido por bell hooks® - defen-
dem o ensino de lingua estrangeira capaz de dotar a pessoa aprendiz de ferramentas com as
quais seja possivel resistir, opor e transgredir fronteiras de dominacio (URZEDA-FREITAS,
2012). Para hooks (2013), as diferengas precisam ser confrontadas para que a solidariedade
possa surgir. Pautada nos estudos de Paulo Freire, de quem foi aluna, hooks entende assim
que uma pedagogia interessada em educar para a pratica da liberdade depende de desafiar o
modo como se pensa o processo pedagdgico:

Os educadores tém o dever de confrontar as parcialidades que tém
moldado as praticas pedagdgicas em nossa sociedade e de criar novas

atrai¢do, hd um convite a abandonar a sua identidade racial. Hi um estimulo da sociedade brasileira para que as pessoas
neguem a sua ascendéncia, descendéncia negra. E valorizado o discurso do negro que faz o discurso da miscigenacio, da
morenidade” (extrato da entrevista de Sueli Carneiro para o documentdrio “Café com Leite (dgua e azeite?)”. Disponivel
na internet em: https://www.youtube.com/watch?v=ks3iMb_tvkw.

#bell hooks é o pseuddnimo da autora Gloria Jean Watkins, que o prefere estilizado em mintsculas.
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maneiras de saber, estratégias diferentes para partilhar o conhecimento
[...]. Pedindo a todos que abram a cabega e o coragio para conhecer o
que estd além das fronteiras do aceitavel, para pensar e repensar, para
criar novas visdes, celebro um ensino que permita as transgressdes —um
movimento contra as fronteiras e para além delas. E esse movimento
que transforma a educagdo na pratica de liberdade”. (hooks, 2013, p. 23).

Esta visao da pedagogia também vai ao encontro da Educagao Antirracista tal como
defendida por Ferreira (2001, 2004, 2012, 2014, 2015, 2016), Ferreira & Ferreira (2015), Cavalleiro
(2001), dentre outras. Na perspectiva das autoras, educagao antirracista faz referéncia ao
uso de estratégias varias nos ambitos organizacionais, pedagdgicos e curriculares que visam
promover a igualdade racial e combater todas as formas de opressao, seja pessoal, seja insti-
tucional (TROYNA & CARRINGTON, apud FERREIRA, 2012).

Ferreira (2012), em um trabalho que trata a relagao existente entre raga/etnia e o ensino
de inglés como lingua estrangeira, argumenta que embora apenas uma minoria das profes-
soras participantes de sua pesquisa ainda acredite que a sala de aula de inglés n3o é o lugar
mais adequado para abordar questdes raciais e que a maioria das investigadas pense que o
ensino de inglés tem um papel a desenvolver neste contexto, o tratamento da questao ainda
se fundamenta em apresentar a riqueza cultural e a celebragao da “diversidade” no Brasil, em
lugar de desafiar e buscar desconstruir o racismo na sociedade brasileira. Essa postura é o que
Silva (2000) chama de “estratégia pedagdgica liberal”, para a qual toda a variedade humana é
boa, legitima e deve ser respeitada ou tolerada. Para o autor, o problema com essa estratégia
é que ela falha em questionar os processos de construcdo da diferenca e as relagoes de poder
neles envolvidas. A pesquisa de Ferreira (2012) também aponta a dificuldade que as pessoas
professoras tém de enxergar a questao racial como um contetido em si mesmo, que também
forma parte dos contetidos de lingua estrangeira. Igualmente, as participantes da pesquisa
demonstraram preocupagao em discutir um assunto que consideram tabu ou controvertido.

No que toca ao ensino de ELE e a educagao antirracista, o trabalho de Silva (2016) afirma
que a reflex3o sobre a temdtica racial tem papel fundamental na construgao da identidade
nao apenas das alunas, mas também da pessoa professora. Segundo a autora, a sala de aula
de lingua estrangeira é o lugar onde a pessoa aprendiz pode ampliar seu contato com outras
formas de conhecer. A autora, citando trabalhos de Ferreira (2006), avalia que nas estratégias
antirracistas adotadas pela pessoa professora é importante dar voz a pessoa aluna promoven-
do discussoes e conversas onde suas visdes e sentimentos possam ser levados em conta. Para
Silva (FERREIRA, 2006, p. 91), “dar voz na escola pode ser o primeiro passo para empoderar
alunos negros em uma sociedade potencialmente discriminadora”.
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3. CONSIDERACOES FINAIS E CONTRIBUICOES POSSIVEIS

Considerar a educagao como a pratica da liberdade tal como proposta por bell hooks
(2013) —na qual avontade de saber estd intimamente ligada a vontade de vir a ser — e entender
também que o ensino de espanhol precisa ser assim uma ferramenta com a qual as pessoas
alunas se vejam, reconhecam, definam e redefinam racialmente, (re) construindo sua iden-
tidade racial de forma positiva, é uma mudanca de paradigma necessaria para que o ensino
de ELE possa ser parte da efetiva implementagao da Lei 10639/03. Igualmente, entender a
questao racial como um contetdo pertencente ao curriculo de ELE é degrau indispensavel em
dire¢do a tal mudanca. A pessoa professora precisa deixar de entender a temdtica como um
assunto a parte do curriculo “oficial” que privilegiaria o ensino da gramatica — a forma — em
detrimento de outros saberes. Esse esfor¢o promete uma praxis pedagdgica que contribua
para uma sociedade menos desigual, mais diversa e para a formagao de pessoas aprendizes
mais empoderadas. Assim sendo, a formagao da pessoa profissional de lingua estrangeira
(inicial ou continua) é um importante fator nesta equagao, dado que as profissionais sentem
que sua formacao universitaria ou posterior nao lhes preparou para a realidade de trabalhar
atemdtica racial no dia-a-dia de sua pratica profissional (SILVA, 2018). Ao mesmo tempo em
que sentem que é uma tematica importante e que precisa ser trabalhada na escola e na sala
de aula de ELE, as profissionais também sentem que o debate sobre tais questdes no ambito
das formagoes inicial ou continua que receberam ou recebem é incipiente e insuficiente para
oferecer-lhes a seguranca que necessitam ao abordar dita tematica. No tentativa de contri-
buir com esta profissional que nao enxerga oportunidades de trabalhar a diversidade racial
como contetido nas salas de aula de ELE, propomos a seguir duas unidades didaticas que
poderao ser de ajuda para a pessoa professora interessada. As ideias que apresentamos sio
um esfor¢o para demonstrar que a maioria dos contetidos abordados em uma sala de aula de
lingua estrangeira oferece oportunidades para o tratamento das questdes raciais desde que
a pessoa professora esteja disposta a buscar que este seja sempre o eixo de onde parte a sua
praxis pedagégica. O critério para a escolha dos temas para as unidades diddticas foi a partir
dojulgamento de quais temas poderiam ser considerados menos permeaveis a uma discussao
sobre diversidade racial. Uma unidade didatica dedicada a trabalhar a descri¢ao de pessoas,
seus aspectos fisicos e de cardter, seria mais dbvia para o tratamento da questo racial do que
uma unidade didatica dedicada a discutir a moda, o consumo, ou a descrever as partes de uma
casa. Deste modo, os Gltimos temas levaram vantagem sobre o primeiro.
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UNIDAD DIDACTICA: DIFERENTES VIVIENDAS

Fuente: Pinterest

En esta unidad vas a aprender a (1) describir una casa, (2) ubicar las partes de la casa,
(3) nombrar las partes de una casa, (4) comparar diferentes tipos de viviendas.

ERA UNA CASA MUY ALOCADA
NO TENIA TECHO NO TENIA NADA
ABRIR LA PUERTA NADIE PODIA
PORQUE LA CASA NO LA TENIA.

NADIE SABIA MIRAR AFUERA

PORQUE VENTANA TAMPOCO HABIA.
NADIE PODIA HACER PIPI

PORQUE RETRETE NO HABIA ALLIL
ESTABA HECHA CON MUCHO ESMERO
CALLE LOS BOBOS NUMERO 0”

Vinicius de Moraes

Fuente: http://revistadesvios.unsam.edu.ar

1) En esta cancién para nifnos pe VINICIUS DE MORAES QUE PARTES DA LA CASA ERES CAPAZ DE IDENTIFICAR?

2) Observa el dibujo abajo, identifica cada una de las partes de la casa y escribe el nombre
correspondiente a cada una.
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Bafio - cocina — salén — habitacién/dormitorio — despacho

Fuente: Pinterest

3) Observa las imdgenes abajo

Fuente: Getty Images
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Ahora discute en parejas:
;Cudles son las diferencias que existen entre las casas presentadas en las imagenes?

En algunasimagenes hay personas que parecen ser las personas que viven en las casas. ;Cémo
las describirias?

4) Escucha el texto abajo y discute las preguntas con tu companero:
Con dos millones de habitantes, las favelas de Rio serian la 7> mayor ciudad de Brasil

Sputinik News, 10/12/2014

Con una poblacién superior ala de Manaos, Recife, Curitiba o Porto Alegre, los dos millones de
habitantes de las favelas de Rio de Janeiro conformarian la séptima mayor ciudad por nimero
de habitantes de Brasil, segtin reveld hoy el estudio del Instituto Data Favela.

Los sorprendentes datos, recogido en el libro “Un pais llamado favela” que sera lanzado esta
semana, sefialan que el estado de Rio de Janeiro tiene mds de un 10% de su poblacién residiendo
en las favelas de la ciudad.

Con una media de edad de 36 afios y una renta mensual en torno a los 965 reales por mes
(unos 398 délares), esta poblacién produce una renta anual de 12.300 millones de reales (5.076
millones de délares).

Otros datos apuntan a que solamente el 3% de sus habitantes no reciben formacién y que el
27% acaban los estudios mientras que un 4% alcanza los estudios superiores.

Por otra parte, un 94% de las 1.003 personas entrevistadas para la investigacién confesé sentirse
“feliz y optimista” con sus vidas y un 75% declar6 que no saldrian de la favela aunque tuviesen
las condiciones econdémicas para hacerlo.

El autor del libro, Renato Meirelles afirmé que en la favela “todo el mundo se conoce” y que
“las familias cuidan de los hijos del vecino y viceversa”, algo que se ha perdido en otros barrios
de la ciudad de mayor nivel de vida.

Lainvestigacion concluyd que en Brasil 12 millones de personas viven en favelas en la actualidad,
el equivalente a la poblacién de Bélgica, de los cuales el 67% son de raza negra y el 60% afirmaron
haber sufrido algtn tipo de discriminacién.

Texto adaptado de https://mundo.sputniknews.com/mundo/20140926162083070-Con-dos-
millones-de-habitantes-las-favelas-de-Ro-seran-la-7-mayor-ciudad-de-Brasil/ Accedido en
17/10/2017

;Segtn el texto, que grado de escolarizacidon alcanzan los habitantes de las favelas?

a) ;De acuerdo con tus conocimientos, qué palabras del texto elegirias para describir
las condiciones de vida en una favela?
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b) ¢A qué atribuyes el hecho de que casi el 70% de los habitantes de la favela son personas
de raza negra?

5) Lee el texto y contesta a las preguntas que siguen:

Brasil es el pais con mayor desigualdad racial de Latinoamérica
Telesur, 3 de noviembre de 2017

Segtn estudios revelados este viernes por el Instituto Brasilefio de Geografia y
Estadistica (IBGE), a pesar de que el 54 por ciento de la poblacién es negra, son las personas
blancas quienes ocupan en su mayoria los espacios de prestigio econémico y social.

Los datos de la investigacion revelaron que solo el 12,5 por ciento de la poblacién negra
cursa estudios en alguna facultad universitaria, mientras que el 26,5 por ciento de la poblacién
blanca llega a la educacion superior.

De acuerdo a Lucimar Rosa Dias, Coordinadora del Ntucleo de Estudios Afro-Brasilefios
(Neab) de la Universidad Federal de Parana “(...) hay muchos mas profesionales con nivel
superior en la poblacién blanca que en la negra. Pero incluso los negros que concluyeron la
graduacién tienen mas dificultad de insercion en el mercado de trabajo que una persona
blanca que tenga la misma formacién, a causa de lo que llamamos «racismo institucional».

Otros datos apuntan que la renta familiar de las personas negras es menor que la mitad
de la renta de las familias blancas. Mientras los blancos tienen un indice de 1.097 reales por
persona (equivalente a 300 délares aproximadamente), los negros tienen una renta estimada
en 508,90 reales (equivalente a 150 ddlares aproximadamente).

Otro ejemplo es el caso del Estado de Parand, en el sur del pais, donde casi cuatro
millones de personas son negras, la eleccién de ciudadanos de color para cargos publicos es
minima. Solo el 6,9 por ciento de los concejales, el 6,5 por ciento de los alcaldes son negros.

“La gente no se da cuenta, pero hacen elecciones a partir de la raza”,
asegura Rosa Dias.

Texto Adpatado de: https://www.telesurtv.net/news/Brasil-es-el-pais-con-mayor-
desigualdad-racial-de-Latinoamerica-20171103-0021.html. Accedido en 23 de enero de 2018

a) ¢De acuerdo a la investigacion de IBGE, que datos apuntan a que la poblacién negra
en Brasil estd en situacién social desfavorecida en comparacién con la poblacién blanca?

b) ;Por qué crees que el verdadero color de la poblacién no se refleja en las personas que
ocupan cargos publicos o espacios de prestigio econdmico y social?
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Comparativos

Observa el uso de los comparativos en las frases que siguen:

« Los pisos son mas seguros que las casas

« Lapoblacién que vive en favelas en Brasil es tan grande como la poblacién de Bélgica
« Lacocina es menos iluminada que el salén

Comparativos Formas regulares Ejemplos

Mi casa es tan grande como la tuya
Hay tantos libros en mi habitacién
como en la biblioteca

Tan +adjetivo+ como

De igualdad .
8 Tanto/a/Tantos/as +substantivo+ como

El garaje es mas pequefio que el salén
En el fatbol, Argentina sufre mas que
Brasil

Mas-+adjetivo/substantivo+que

De superioridad Verbo+ mds que

El bafio es menos iluminado que el
despacho
La mesa costé menos que las sillas

Menos+adjetivo/substantivo+que

De inferioridad
Verbo+ menos que

1) Completa las frases utilizando los comparativos de superioridad, de inferioridad y de igual-
dad y eligiendo el adjetivo que creas mas conveniente.

a) Vivir en una casa ofrece vivir en un apartamento

b) La cocina esta que el comedor

c) Compartir piso es que vivir solo

d) Mi actual casa es como mi antiguo departamento

2) Observalos anuncios a continuacién y completa el cuadro con las informaciones que faltan

' & 2 Habitaciones | 2 Bafios | Atico | 95 M2 qtil | 100 M? Construido.

Atico duplex distribuido en salén comedor con chimenea, cocina, bafio
completo. En planta primera se ubican dos dormitorios con bafio completo v
bafiera de masaje y con salida a terraza.Metro Arturo Soria. Acesso
inmediato a M- 30. RESERVADO

3 Habitaciones | 2 Baifios | 52 Planta | 200 M? dtil.

Piso ubicado en finca de prestigic de la zona. Distribuido en hall, salén
comedor muy luminoso con acceso a terraza. cocina office, zona de servicio.
Dos dormitorios en suite, garaje. conserje v vig 24h. Metro cuzco v Bus.
Zona comercial v de restauracion variada préxima.Disponibilidad inmediata

1 Habitacién | 1 Bafio | 12 Planta | 50 M2 itil | 60 M2 Construido.

Apartamento sin muebles,con excelentes comunicaciones, a escasos metros
de Avd America. distribuido en hall, salon comedor con cocina equipada
incorporada. Dormitorio amplio con armario empetrado v bafio. garaje
opcional.Conserje. Metro Avd America v Bus.

Fuente: CPI
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Anuncio 1 Anuncio2 | Anuncio 3
Dormitorios Dos
Bafios Tres
Comunicaciéon Excelentes comunicaciones. Metro Avd América y Bus
Garaje
Amueblado No informa

3) Observa las plantas. Elije una y describela para tu compafiero que debe tratar de adivinar

a cull te refieres:

Fuente: Pinterest

UNIDAD DIDACTICA: EL VESTUARIO, LA INDUSTRIA DE LA MODA Y EL

CONSUMO

[
L L

Fuente: Colombia.com

En esta unidad vas a (1) identificar y nombrar piezas del vestuario, (2) conocer profesiones
relacionadas al mundo de la moda, (3) reflexionar sobre los conceptos de fast fashion y slow

fashion
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1) Lee la tirita de Gaturro, identifica y escribe las prendas de vestuario que se mencionan

i NENEEEEEEE,
LLEGS EL FRiliTi0000) !/
{iMi GATURRITcoO ¥/

A ESTA
MAMURRA,,
YA BSTA' .

£ YA ToME EL SueliTo,

TE NARANTA, YA ToME

LA VITAMINA C, YA ME
5 ABRIGUE ...

Los ,

YA ME PUSE LoS GUANTES,
LAS MEDIAS DE LANA , EL

gorro,

ME VACUNE
CoNTRA LA
MAMITIS

2) Encuentra las prendas de vestir en la sopa de letras.

E|B|I A S|1U|]J] T|{A|D|O|R|T
G|O|R|R|A|T|E|R|E|R|E|B|E|T|A|C
O|TIA|E|IT|I|N|I|K|I|B|O|A|AM|A
G|A|R|O|T|A|O|R|A/M|G|T|G|P|TI]|L
B|S|IA|C|O|E|C|A|M|I|S|E|T|A|S|Z
A|IU|S|R|D|/O|AJE|E|T|S|U|S|Z|T|O
U|J|T|C|I|N|T|U|R|O|N|J|T|R|A|N
M|S|O|Y| T M|R|Y|T|P/ M|TI|O|Y|D|C
CIA|/M|I|S|A\M|B|S|A|D|L|A|F|F]|I
E{N\M|A|E|U|L|I|E|S|E|M|M|O|O|L
M|D|IA|B|V|T|C|OIN|F|A|E|A|A|R|L
E|A|S|R|L|O|R|R|O|G|E|B|]J|D|M|O
O|L|R|I|T|F|C|A|L|C|E|T|I|N|E|S
R|YT|E|G|L|O|Z|R|A|M|G|I|P|A|D|D
TIA|C|O|N|E|S|B|T|E|B|G|A|F|A|S
S|S|S|D|R|O|AJE|N|T|S|U|S|U|E|A
u|/J|T|R|U|E|G|U|A|N|T|E|S|B|I]|C
M|I|O|B|Z|R|A\M|P|P/M|I|B|N|O|O
B|/A|N|/A|D|O|R|J|E|[S|U|[S|L|O|V]|E
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Gorra Bragas Botas Tacones Saco
Canzoncillo Guantes Abrigo Camisa Calcetines
Pantalones Bikini Falda Vestido Sujetador
Zapato Bufanda Cinturén Gorro Pijama
Banador Camiseta Sandalias Gafas

3) Escucha el didlogo que sigue y luego marca (V) para verdadero y (F) para falso
Dependienta: Buenos dias. ;En qué puedo ayudarle?
Cliente: Buenos dias. Quiero comprar unos pantalones.
Dependienta: Muy bien. ;De qué color los quiere?

Cliente: Negros o grises oscuros.

Dependienta: ;Qué talla utiliza?

Cliente: Normalmente utilizo la talla 42.

Dependienta: ;Qué le parecen éstos?

Cliente: Son muy bonitos. ;Me los puedo probar?
Dependienta: jPor supuesto! Los probadores estdn al fondo.
Cliente: Gracias.

Dependienta: ;Cémo le quedan?

Cliente: Un poco pequenos.

Dependienta: Si, necesita una talla mas. Aqui tiene.

Cliente: Estos me quedan mejor. Me los llevo. Ademds, quiero comprar una camisa a juego
con estos pantalones. ;Tiene alguna?

Dependienta: Si, ahora mismo le traigo una que va perfecta con esos pantalones.
Cliente: Muchas gracias.
Dependienta: Aqui tiene la camisa. Pruébesela para ver qué tal le queda.

Cliente: La camisa me queda muy bien y me gusta mucho. Me llevo las dos cosas. ;Cuanto
cuestan?

Dependienta: En total son 58 euros.

Cliente: ;Puedo pagar con tarjeta de crédito?

Dependienta: No, lo siento. S6lo se puede pagar en metalico/efectivo.

Cliente: Estd bien. Aqui tiene.

Dependienta: Muchas gracias. Aqui tiene el ticket/recibo. Que tenga un buen dia.

Cliente: Gracias. Igualmente.

Fuente: islcollective.com
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() Eldidlogo ocurre en una tienda de ropas
() La dependienta no pudo ayudar a la cliente en todo lo que necesitaba
() La cliente pagd las compras en dinero

() Las dos prendas que se llevé la cliente combinaban entre si

4) Cuéntanos que ropa llevarias:

a) Parair a la celebracién de un matrimonio

b) Para salir a comer con tus amigos el domingo que viene

¢) Parair al cine a fin de tarde

d) Parair de compras en un dia frio

5) Observa las ropas de la imagen a continuacién y completa el didlogo:
LA ROPA

ABRIGO BLUSA BOTAS CALCETINES

@Al

CAMISETA CHAQUETA

ZAPATOS PANYALONES CORTOS
FALDA JERSEY.

“ l SoMaRRD. “

conum
PANTALONES

Fuente: http://www.paginadelespanol.com

- Me gustan aquellos negros.

- Si, son bonitos y creo que se pueden usar con la camisa y la camiseta

- Tienes razén. Y si hace frio, también puedo utilizarlos con la gris.
- jPerfecto! Y para mi me gustan aquel vestido yel marrén.
- Creo que la negra también esta muy bonita y te va a quedar muy bien.

- Si, me gusta.
- Muy bien
Fuente: Enlaces, vol.1- Espafiol para jévenes brasilefios. Adaptado
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PROFESIONES DE INDUSTRIA DE LA MODA

6) Relaciona las columnas con la descripcion correspondiente a cada uno de los profesionales
de la industria de la moda

a)Analista de tendencias
b) Disefiador de moda
c) Especialista en marketing

d) Personal shopper

() Elobjetivo de la experiencia es hacer que el cliente se sienta muy especial. Una conversacién
inicial permitird conocer qué tipo de articulo estd buscando, para qué ocasién, qué tipo de
prendas prefiere y con qué presupuesto cuenta. Cuando se haya hecho una idea de lo que el
cliente esta buscando y sobre el tipo de siluetas y colores mas adecuados para él, el profesional
ird a la tienda para seleccionar algunos articulos que el cliente pueda probarse. Debera
seleccionar una gama de prendas diversas que den al cliente una idea del look resultante.
Después el cliente se probara las piezas para ver como le sientan y si son de su agrado.

() Son aquellas personas con una vocacién artistica claramente marcada hacia la innovacién
y la transformacién. El disefiador tiene libertad para proyectar, pero debe desarrollar las
facetas practicas para que sus propuestas puedan realizarse. Es indudable que, en igualdad
de condiciones, cuanto méis prestigio y fama tenga un creador le serd mas facil que sus disefios
tengan éxito y sus trabajos tengan una fuerte repercusion en los medios de comunicacion.

() Sutarea comienza trabajando junto a compradores y disefiadores para captar correctamente
los conceptos e ideas de la coleccion en curso y para conocer las prendas al detalle. Después
disefiard una estrategia de para la temporada, lo que incluye tomar decisiones sobre
presupuestos, medios (difusion, impresos, carteles, envios de correo o, como sucede a menudo,
una combinacién de todos ellos), temas y objetivos. La publicidad suele ser el elemento
primordial de la campafia, aunque el trabajo también engloba los catilogos, la publicidad
directa por correo, los desfiles de moda y las ofertas especiales.

() Las empresas no pueden arriesgarse a lanzar un producto en el mercado, por ello contratan
lalabor de empresas cuya funcion es la de analizar las tendencias de consumo para adelantarse
alas necesidades del mercado y anticiparse a lo que le mandara el cliente en el futuro.

Fuente: www.esme.es
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7) Ahoravas aver el video de una charla TEDx de la modelo Cameron Russel llamada “El aspecto
no lo es todo. Créanme, soy modelo”

Disponible en inglés con subtitulos en espafiol en: https://www.ted.com/talks/cameron_russell
looks_aren_t_everything believe_me_i_m_a_model/transcript?language=es

Discute en pequefios grupos algunas de las principales ideas de Cameron Russel y luego com-
parte lo que fue discutido en tu grupo con los demas:

I - Las fotos que nos venden de modelos no son reales. Es decir, no son naturales como
la selfie que te haces en casa. No solo por el uso del Photoshop, sino porque son creadas por un
equipo de profesionales que buscan un objetivo especifico y para ello recrean una imagen a
partir de una produccién, que cuenta con iluminacién, un buen espacio, maquillaje, peinado;
luego viene la posproduccion, es decir, los retoques en programas digitales para lograr la
apariencia que esperan y vender una idea, un servicio o un producto.

I - En la sociedad ser una modelo esta relacionado con la loteria de la genética: una mujer
blanca, alta y delgada. jPero hay mujeres de raza negray grupos étnicos que son afamadas top
model! Pero son un muy poco porcentaje del total. Asilo demostré un estudiante de doctorado
de la Universidad de Nueva York, quien conté el nimero de modelos contratadas para una
pasarela. Eran 677, y solo 27 no eran blancas.

III - Y si, las mujeres bonitas tienen privilegios por su apariencia, como que les regalen un
helado o el policia no les ponga la multa. Pero tenemos regalos no por lo que somos, sino por
nuestra apariencia. Y nos movemos tanto por la apariencia, que de las 140 mil personas que la
Policia en Nueva York detuvo para registrar en un afo, el 86 por ciento eran de aspecto latino,
de raza negra y hombres jévenes. Jovenes latinos y negros en NY solo hay 160 mil.

8) Lee el texto abajo:
Los ideales de belleza excluyen a las mujeres negras

Ayomide Zuri, Afroféminas, 20 de octubre de 2017

Adaptado de https://afrofeminas.com/2017/10/22/los-ideales-de-belleza-excluyen-a-las-mujeres-
negras/. Accedido en 23 de diciembre de 2017
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En un contexto, el hispanoamericano y la peninsula Ibérica donde un tercio
completo de la poblacién es negra, la grave subrepresentacion de las mujeres negras (y
de otras etnias) en los medios de comunicacién es realmente preocupante.

Lasimagenes de las mujeres blancas dominan todos los medios de comunicacién,
especialmente los papeles o las representaciones que muestran a las mujeres “hermosas”
o deseables, no en las que muestran la empleada de hogar u otros estereotipos.

Pensar que esto no tiene un efecto negativo en las mujeres que raramente ven
imagenes de sus propias razas representadas de una manera positiva es una locura.
Pensar que no tiene un efecto en la forma en que la gente blanca (y todas las personas)
ve a las mujeres negras es igualmente demente.

Elideal dela belleza tradicional es casi exclusivamente blanco, por lo que es mis
inalcanzable paralas mujeres negras. Aunque hermosas mujeres negras o latinas como
Beyoncé, Jennifer Lopez, y otras han logrado renombre en la cultura, las representaciones
mediaticas de estas mujeres se han vuelto cada vez mas “blanqueadas” con el tiempo,
con un pelo mas claro y liso, maquillaje mas ligero y a menudo figura mas reducida.
Cuando vemos mujeres negras representadas como iconos de belleza en los medios de
comunicacion, casi siempre se ajustan a los ideales blancos, lo que significa que ya tienen
tonos de piel clara, de color claro, cabello liso, facciones faciales més blancas y figuras
finas, etc. Los ejemplos mas famosos de mujeres negras o multirraciales conocidas
por su belleza se ajustan consistentemente a esos estandares, y se acercan a ejemplos
que son realmente inalcanzables. Zoe Saldafa, Tyra Banks, Halle Berry, Alicia Keys,
Rihanna,..la lista sigue.

Hay que empezar reconociendo la ridicula falta de diversidad en la representacién
de los medios de comunicacion cuando se trata de parametros de belleza. Reconocerlo es
el primer paso hacia el rechazo de esos mensajes ylos sentimientos negativos que inspiran
sobre nuestros cuerpos. Después de rechazarlos, podemos redefinir continuamente la
belleza para nosotras mismas, en nuestros propios términos.

Ahora discute con tus compafieros
a) ;Cudles son los puntos en comun entre las ideas de Cameron Russel y Ayomide Zuri?

b) Segtin ambas, ;qué representacion reciben mujeres que no encajan en el ideal blanco de
belleza en la industria de la moda y en los medios de comunicacién?

c) ;Qué propuestas presentan Cameron y Ayomide para cambiar esta situacion?
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8) ;Conoces los conceptos de fast fashion (moda rapida) y de slow fashion (moda lenta)? Observa

ENRIQUECIMIENTO ¥ DISERID RAPIDO/CON FINES CALIDAD MEDIA-BAJA
EXPANSION (RAPID) —==> PRIMORDIALMENTE ——==>  (QUE DURE POCO)

COMERCIALES &/

los diagramas abajo:

IMPACTO SOCIAL, CONSUMO RARIDO MAND DE OBRA BARATA
HUMAND, FCONOMICD <= MUCHD CONSUMD g (DESLOCALIZACION)
¥ MEDIOAMBIENTAL (U DURE POCO PARA -+ PRODUCCION RAPIDA

CONSUMIR MAS (MUCHAS HORAS, POCO
SALARIO)

EXPRESION CREATIVA DISENO CON UN CALIDAD Y HﬂTERIﬂLES
(DONES Y TALENTOS. ——=s»  TRASEONDO  ——= DURADEROS Y ETICOS

HSION) NECESIDAD DE
CONTAR ALGO \L
MENOR IMPACTO CONSUMO LENTO er;n D;O ugnnu
MEDIOAMBIENTHL  =——  DURA MAS. e CON SUELDO DIGN
CUIDADO HUMANO. CONSUMO CONSCIENTE IMPORTANCIA DEL CUIDADO
FCONOMICO Y S0CIAL HUMANO

Fuente: https://maestroviejo.es/

Lee el texto a seguir

LA MODA DEL TRABAJO ESCLAVO 2006

Mediante una parodia con actores que hacian de modelos en plena calle, la asociacién La
Alameda denuncié ante la Legislatura portefia a las grandes marcas que se benefician con el
trabajo en talleres textiles clandestinos.

“;En cinco minutos se larga el desfile!”, grité él, haciendo de ella con peluca, lentes para el
sol, una blusa turquesa, un pafiuelo fucsia en el cuello y unos pantalones a cuadros que no
paraba de agitar mientras la misica inundaba la cuadra peatonal de Pera entre Hipdlito
Yrigoyeny Avenida de Mayo. En el comienzo dela pasarela, debajo de uno delos parlantes, una
costurera boliviana no paraba de hacer rodar su maquina de coser. Eralaimagen delo que se
buscaba denunciar: el trabajo esclavo en talleres textiles clandestinos que confeccionan para
las grandes marcas. Mas tarde, la costurera pasoé de la maquina al micréfono paralanzarla
convocatoria: “Invito a todos a que se unan al movimiento contra el trabajo esclavo”, exclamé.

Cuando pasaron los cinco minutos de la promesa inicial, el presentador dejé de bailar con su
companero del micréfono. “Bienvenidos al desfile del trabajo esclavo 2006. Con la presentacién
de la temporada primavera-verano neoliberal”, anuncié. La alfombra, que rodeada de sillas
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cubria el empedrado, iba a recibir alos modelos. Ya algunos miraban desde los balcones. Antes
de la primera pasada se leyé la lista de anunciantes a los que “el pais les importa un corno”.
Entre ellos figuraba la Direccién de Migraciones y el SED (Servicio de Esclavos a Domicilio).
Después se entregd el premio al Esclavo del Mes a Noemi, la costurera, a la que tuvieron que
arrancar de la maquina para entregarle el diploma.

La primera coleccién fue la de Kosiuko, que “es fabricada en talleres clandestinos a 0,50 peso
por pantalén”. Sigui6é Pamela, “razando el suelo, con ropa hecha en un taller de Tilcara 2143,
dondelos inspectores de la ciudad de Buenos Aires dicen que hay una casa de familia, jcréanles

Casi sin que se detuvieran los aplausos arengados por el presentador, siguieron las colecciones
de Portsaid, 45 Minutos, Cueros Crayon, Top Fashion, Olga Naum y Lacar. Luego del desfile,
esta tltima empresa emitié un comunicado para asegurar que “no tiene ninguna relaciéon con
talleres que no cumplen con las normas legales y, mucho menos, con aquellos que tienen a sus
trabajadores en situacion de explotacién”.

Como en todos los desfiles, uno de los espacios finales estuvo destinado a Mimo & CO, “para
los mas chiquitos”. Y el cierre lo hizo una modelo desilusionada porla ropay porla indiferencia
que recibia en su trabajo. “;Y la dieta? Como nada y cuando como tiene gusto a nada. jSoy una
top!”, interpelaba al pablico. Una ovacién despidi6 a la protesta.

“Hay cincuenta marcas denunciadas penalmente y la Justicia federal todavia no empez6 a
trabajar. También hay proyectos empantanados en la Legislatura”, uno de ellos para expropiar
las maquinas de los talleres clausuradas y devolverlas a los trabajadores para la formacién de
cooperativas”, reclamé Gustavo Vera, de La Alameda, que estaba lanzando su periddico 8 hs
punto.

Sonia, con su sombrero rojo, llevaba varios ejemplares para vender entre los transedntes. Ella
llegé desde Potosiy pasé mas de dos meses encerrada con su hijo, Hugo, viviendo y cosiendo
en un pequefio cuarto. “A mi hijo, el patrén no le daba de comer porque decia que como no
era trabajador no tenia derecho a la comida. Y una vez le pegé porque Hugo queria mirar la
tele. Eso no se olvida”, dijo, y de su ojo se soltaba una lagrima.

Adaptado de https://www.paginaiz.com.ar/diario/sociedad/3-73071-2006-09-16.html

9) Discute en grupos qué relacion hay entre los conceptos de slow fashion y fast fashion y el
trabajo esclavo y luego presenta las ideas de tu grupo a los demas.
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Resumo: O presente estudo tem como objetivo estabelecer o didlogo entre o livro
Quarto de despejo: Didrio de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus, e os contos “Olhos
d’dgua” e “Maria”, inseridos em Olhos d’dgua, de Concei¢ao Evaristo. Assim sendo,
por meio de uma andalise comparativa entre as narrativas de Evaristo e o didrio de
Carolina, tenciona-se encontrar os pontos de contato entre as obras em questao, a
fim de identificar a representagio de uma realidade potencialmente coletiva, haja
vista que todas as narradoras dos textos estudados s3o mulheres negras, mies, em
condig¢do de pobreza — tanto Carolina Maria de Jesus, que conta parte de sua propria
histéria, quanto as personagens de Evaristo. Para que isso se realize, faremos uso,
principalmente, dos pressupostos tedrico-criticos de Regina Dalcastagné (2015),
Margarete Aparecida de Oliveira (2015) e da prépria Concei¢ao Evaristo (2009),
sobretudo o que se refere ao conceito de escre(vivéncia).

Patavras-cHave: Conceig¢ao Evaristo; Carolina Maria de Jesus; Literatura de autoria
feminina.

Asstract: This study aims to establish a dialogue between the book Quarto de despejo:
Didrio de uma favelada, by Carolina Maria de Jesus, and the short stories “Olhos d’Agua”
and “Maria”, inserted in Olhos d’Agua by Conceicio Evaristo. Thus, by means of a
comparative analysis between Evaristo’s narratives and Carolina’s diary, we intend
to find the similarities between the productions concerned, in order to identify the
representation of a potentially collective reality, given that all narrators of the studied
texts are black women, mothers, in poverty — both Carolina Maria de Jesus, who tells
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part of her own story, and the characters of Evaristo. For this purpose, we will mainly
use the theoretical-critical assumptions of Regina Dalcastagne (2015), Margarete
Aparecida de Oliveira (2015) and Conceigdo Evaristo (2009) herself, especially
regarding the concept of escre(vivéncia).

Keyworps: Conceigao Evaristo; Carolina Maria de Jesus; Women’s Writing.

CONSIDERACOES INICIAIS

A autora Carolina Maria de Jesus, nascida na cidade de Sacramento, em Minas Gerais,
antes de procurar papel — e qualquer outra coisa que pudesse vender ou comer —, teve outros
trabalhos, como o de empregada doméstica. Mas foi justamente enquanto era catadora, mo-
rando na favela do Canindé, localizada em S2o Paulo, que ela escreveu seu didrio intitulado
Quarto de despejo: Didrio de uma favelada (2018), publicado pela primeira vez em 1960, em que
narra o passar de seus dias de 1955 até 1960, com alguns intervalos.

Ojornalista Audélio Dantas foi o responsavel por descobrir Carolina e seu didrio. A pu-
blicagao do texto, que foi traduzido para mais de dez idiomas e que em poucos meses atingiu
a marca de 100 mil exemplares, gerou significativa repercussao e provocou a “excita¢ao dos
consumidores fascinados pela novidade, pelo inusitado feito daquela negra semianalfabeta
que alcangara o estrelato” (DANTAS, 2018, p. 7).

Assim, ainda na juventude, o livro chegou as maos da também mineira Conceigao
Evaristo que, segundo a autora de Olhos d’dgua (2017), sofreu forte impacto pela obra de Carolina
Maria de Jesus, como disse em uma matéria realizada em 2015 pela TVE, no programa Nagao.
Ainda nesse depoimento, Evaristo conta que levou o didrio em questao para dentro de casa,
sendo lido também por seus familiares. De acordo com a escritora, a vivéncia e a fome de
Carolina — ao contrdrio de como acontecia com quem olhava de fora e se compadecia com
aquela rotina de tanto sofrimento — eram as mesmas dela e de sua familia.

Evaristo (2009), no I Coléquio Mulheres em Letras, ocorrido na Universidade Federal
de Minas Gerais, contou que sua mae, ao ler Quarto de despejo, se identificou profundamente
e, anos mais tarde, escreveu seu proprio diario — o que, para a escritora, constata o inicio de
uma tradicao, constituida a partir da obra de Carolina:

Guardo comigo esses escritos e tenho como provar em alguma pesquisa
futura que a favelada do Canindé criou uma tradig3o literaria. Outra
favelada de Belo Horizonte seguiu o caminho de uma escrita inaugu-
rada por Carolina e escreveu também sob a forma de diirio, a miséria
do cotidiano enfrentada por ela. (EVARISTO, 2009, s/p).

Tania Franco Carvalhal (2007) ressalta que, na opinido de muitos tedricos das pro-

postas classicas da literatura comparada, para que um estudo comparativo acontecesse, era
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importante que houvesse a “existéncia de um contato real e comprovado entre autores e obras
ou entre autores e paises” e que essa perspectiva “abria caminho para os estudos de fontes
e de influéncias; com isso, as investigagdes que se ocupavam em estabelecer filiagoes e em
determinar imitagOes ou empréstimos recebiam grande impulso”. (CARVALHAL, 2007, p. 13).
Mais adiante, ela associa a concepgao de filiagao a de tradigao: “ao preconizar a ideia de “ilia-
¢ao’, a defini¢ao se ampara num conceito de tradigao no qual a cronologia (ou antecipagao)
se converte em critério dominante”. (CARVALHAL, 2007, p. 31).

Porém, o objetivo desta pesquisa, ainda que sendo um estudo comparativo, n2o é com-
provar filiagao ou influéncia de uma autora sobre outra, até porque ja é sabido que Evaristo
leu a obra de Carolina, e que essa leitura a afetou demasiadamente. N3o hd necessidade de
comprovagao nesse sentido. Portanto, esta analise visa a estabelecer uma aproximagao de
viés tematico, a partir da leitura do didrio Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus, e dos
contos “Olhos d’dgua” e “Maria”, de Conceigao Evaristo, que compdem o livro Olhos d’dgua.

O objetivo é, desse modo, voltando o olhar para os pontos de contato entre os textos das
autoras em questao, buscar perceber como, de maneiras diferentes, as duas tratam de uma
mesma realidade — ou de realidades muito similares —, evidenciando, assim, que elas partem
de vivéncias particulares, mas que acabam falando de uma experiéncia coletiva.

1. A CONSTRUGAO DA MEMORIA

Regina Dalcastagneé (2015), em texto inicialmente publicado no livro Africanidades e
relagdes raciais (2014), salienta a importancia das autoras e autores negros. Segundo ela, nas
palavras dos escritores, ainda “se busca encontrar o espirito de um tempo e a voz de uma
coletividade” e que “esta func¢ao, considerada tao elevada, é desempenhada por pessoas que,
como todas as outras, refletem suas préoprias trajetdrias e suas circunstancias peculiares”.
(DALCASTAGNE, 2015, s/p). Porém, afirma que o canone literario brasileiro é feito de brancos.

De acordo com a pesquisadora, quando se olha para o que é considerado “literatura”
— ou seja, para os textos que ocupam os curriculos escolares, por exemplo —, é possivel notar
que a grande maioria das pessoas que a produziu ainda é do sexo masculino. Além disso, ela
afirma que uma pesquisa em que ela analisou romances brasileiros “de 1990 para ca, revelou
que menos de 5% dos autores sio pretos ou pardos”. (DALCASTAGNE, 2015, s/p).

A critica literaria feminista vem exercendo um papel importante de se voltar para a
producao de escritoras mulheres e para o modo como o ser feminino é representado na lite-
ratura. Contudo, a perspectiva feminista, apesar do seu mérito, muitas vezes ignorou, e ainda
ignora, as vivéncias especificas das mulheres negras, como se o feminismo estivesse apenas
a servigo das mulheres brancas de classe média. Para Djamila Ribeiro, autora de Quem tem
medo do feminismo negro?,
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Em obras sobre feminismo no Brasil é muito comum nao encontrarmos
nada falando sobre feminismo negro. Isso é sintomadtico. Para quem
é esse feminismo entio? E necessario entender de uma vez por todas
que existem varias mulheres contidas nesse ser mulher e romper com
a tentagdo de universalidade, que sé exclui. (RIBEIRO, 2019, p. 53).

Portanto, para analisar obras como as de Carolina Maria de Jesus e Concei¢ao Evaristo,
faz-se essencial lembrar de que se tratam de duas autoras mulheres, negras, que foram aco-
metidas pela pobreza. Afinal, no Brasil, “a cor da pele — assim como o género ou a classe social
—estrutura vivéncias distintas” (DALCASTAGNE, 2015, s/p), vivéncias essas que estao impressas
na producao das autoras aqui estudadas.

O livro Quarto de despejo, para muitos, nao pode ser considerado literatura. Evaristo e o
escritor Jeferson Tendrio, no programa ja citado da TVE, contam que o didrio ndo entra nos
curriculos escolares brasileiros. Mas, neste artigo, a inteng¢ao nao é discutir se o volume é um
livro literario ou, talvez, um documento sociolégico. O que aqui interessa é que se trata de um
texto que, mesmo nao sendo ficcional e nao estando dentro da norma culta, foi produzido a
partir da experiéncia e da subjetividade de Carolina, em forma de diario.

Para Maurice Blanchot (apud OLIVEIRA, 2015, p. 33), o género diario deve ter compro-
misso com a verdade. Trata-se, segundo Margarete Aparecida de Oliveira, de um discurso
memorialistico. Aponta também que:

O texto de Carolina exprime outro aspecto do didrio ndo muito tratado
nas teorias sobre o género, ou seja, o didrio como um meio de dendncia
ultrapassando a fronteira entre o pessoal e o coletivo ao expor cruamen-
te a realidade miseravel do favelado, revelando um espago narrativo
em que encontramos a critica social, que é um trago marcante na es-
crita de autora, considerada também como literatura de testemunho.
(OLIVEIRA, 2015, p. 34).

Esse testemunho, produzido por Carolina de Jesus, dialoga com a obra e a perspectiva
de Conceigao Evaristo. No conto “Olhos d’agua”, o texto é construido —assim como em Quarto
de despejo — a partir da memoria da narradora. Essa, tentando se recordar de que cor eram os
olhos de sua mae, recorre as lembrangas de sua infancia, por nio conseguir sequer se “lembrar
de como havia chegado até ali”. (EVARISTO, 2017, p. 15).

A narrativa gira em torno de uma mae, apesar de ser contada pela filha. A personagem
materna muito se assemelha a Carolina Maria de Jesus. Trata-se de uma mulher negra, nasci-
da no interior de Minas Gerais, que, pelo que se pode entender, cria suas filhas sozinha, sem
um companheiro. Nada é dito a respeito do pai — ou dos pais — das criancgas. A fome, questao
mais insistente do didrio de Carolina, também atinge a personagem. Quando nio havia o que
comer, brincava com suas filhas para tentar distrai-las. A familia residia em um barraco que
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nos dias de chuva parecia que ia desabar, assim como o da catadora de papel, que reclama das
goteiras e da dificuldade de trabalhar quando n3o fazia sol.

Estd chovendo. Eundo possoir catar papel. O dia que chove eu sou men-
diga.Ja ando mesmo trapuda e suja. Ja uso o uniforme dos indigentes. E
hoje é sabado. Os favelados sdo considerados mendigos. Vou aproveitar
a deixa. A Vera n3o vai sair comigo porque esta chovendo. (...) Ageitei
o guarda-chuva velho que achei no lixo e sai. Fui no Frigorifico, ganhei
uns 0ssos. Ja serve. Faco uma sopa. Ja que a barriga nao fica vazia, tentei
viver com ar. Comecei desmaiar. Ent3o eu resolvi trabalhar porque eu
nio quero desistir da vida. (JESUS, 2018, p. 61).

Segundo a narradora do conto, as lembrancas da infincia da mae se confundiam com
as da sua prépria. E, no caso deste texto, é a filha quem da voz a figura materna e a sua memé-
ria. Provavelmente, os “olhos d’agua” atribuidos a personagem sejam a maneira da narradora
perceber e expressar como a mae se sentia diante de todas as dificuldades por ela enfrentadas.
O sofrimento da mulher, nao verbalizado no conto, se materializa em lagrimas, quando ela
“s6 ria de uma maneira triste e com um sorriso molhado” (EVARISTO, 2017, p. 17), ou nos
momentos em que seus olhos “se confundiam com os olhos da natureza” (EVARISTO, 2017,
p.17-18), com o choro sendo metaforizado pela chuva.

Nesse sentido, o que se nota em Quarto de despejo é o contrario. Carolina Maria de Jesus,
por meio do diario e de tudo que escrevia, teve a oportunidade de registrar em palavras, a
partir de seu proprio olhar, o seu descontentamento. Diz inclusive que, quando nao tinha o
que comer, ela escrevia em vez de xingar.

Ainda no texto de Regina Dalcastagneé (2015), ela aponta que, devido ao racismo estru-
tural instituido historicamente no Brasil, a populagao negra foi afastada dos espagos de poder
e da producao de discurso. Por isso, uma mulher negra moradora da favela, com apenas dois
anos de educagao formal, teve sua obra recebida com tanta curiosidade, como se sua vivéncia
fosse carregada de exotismo quando, na verdade, muito se parece com a de um gigantesco
nimero de mulheres brasileiras.

A memoria de Carolina de Jesus reproduzida em didrio mostra o dia a dia da escritora.
Essa é registrada de maneira imediata, logo depois que os fatos descritos ocorreram. Suas
impressoes, dessa maneira, sao aproximadas. A autora fala do lugar em que vive sem saber
se um dia realmente teria a oportunidade de sair dali, ou que propor¢ao atingiria seu diario,
mostrando a interpreta¢ao quase instantianea dos acontecimentos contados.

Ja no conto de Concei¢ao Evaristo, a memoria evocada diz respeito a infincia da nar-
radora que, no momento no qual narra, ja é adulta. Sua percepg¢ao do que se deu no passado
advém de um distanciamento. O modo de compreender e organizar as lembrangas dispostas
na narrativa s6 se da desse modo por conta do tempo decorrido.
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Ademais, pode-se entender também que a memoria da mae, da maneira como é cons-
truida, s6 pode ser evocada pela filha quando esta também ji é mae, em um processo de es-
pelhamento. Nao s6 as recordagoes da infancia de cada uma se confundem, como também o
conto se encerra com a filha da mulher que narra perguntando a ela “qual a cor tao tmida de
seus olhos” (EVARISTO, 2017, p. 19), sendo, desse modo, o desfecho de um ciclo.

Luiz Henrique Silva de Oliveira define o que Evaristo chama de escre(vivéncia) como
“a escrita de um corpo, de uma condi¢ao, de uma experiéncia negra no Brasil”. (OLIVEIRA,
2009, p. 622). A autora diz que “a escrita e o viver se con(fundem)” (EVARISTO, 2009, s/p), 0
que muito diz a respeito de sua producao, que parece ter raizes profundas em sua prépria
vivéncia afrofeminina. Neste caso, seus textos, apesar de ficcionais, dizem muito dela e de toda
uma coletividade. Afinal, se para Maurice Halbwachs (apud OLIVEIRA, 2015, p. 27) a memoria
é um fendmeno social, construido coletivamente, e nio de maneira individual, autoras como
Conceigao Evaristo e Carolina Maria de Jesus, partindo da memoéria, falam nao sé por elas.

2. MAES NEGRAS, EM CONDICAO DE POBREZA, E SUAS CARENCIAS

Conceigao Evaristo questiona a maneira recorrente de representagao das mulheres
negras na literatura, “ancorada nas imagens de seu passado escravo, de corpo-procriagao e/ou
corpo-objeto de prazer do macho senhor”. (EVARISTO, 2005. p. 52). De acordo com a escritora,
o discurso que modifica essa perspectiva e traz de um novo modo a imagem do ser feminino
e negro é a autorrepresentagao. As proprias escre(vivéncias) das autoras negras as colocam na
posicao de sujeito que descreve a si mesmo e fala de sua prépria realidade e experiéncia.

No mesmo ensaio, Evaristo (2005) ressalta a falta de representagao da mulher negra
cumprindo o papel de mae. Porém, a autorrepresenta¢ao consegue recuperar essa auséncia,
tanto no didrio de Carolina Maria de Jesus, em que expde diariamente sua vida como mae,
quanto nos contos de Evaristo aqui analisados — e em outros do livro Olhos d’dgua.

Em “Maria”, assim como acontece em “Olhos d’dgua”, a trajetéria da mae nao é narrada
por ela—mas, dessa vez, sendo realmente um conto em terceira pessoa, o que no anterior nao
acontece. Ao contrario do que acontece no primeiro, no qual diversas lembrangas e peque-
nos episddios eram contados, “Maria” gira em torno de apenas um incidente. E os didlogos,
com excecao de apenas uma fala em discurso direto, estao construidos por meio do discurso
indireto livre.

No conto em quest3o, Maria, nica personagem nomeada da histdria e personagem
principal, estd voltando da casa da patroa, com o que sobrara de uma festa desta tltima e uma
gorjeta. No 6nibus, ela encontra o pai de seu primeiro filho. Entretanto, apds uma conversa
com Maria, o homem e seu parceiro, que também estava no dnibus, assaltam as pessoas que
14 estavam, a n3o ser Maria e um garoto negro. Em seguida, Maria, que fica no veiculo depois
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que os homens saem, é linchada apds a terem associado ao assalto, provavelmente por conta
da cor de sua pele.

Maria, empregada doméstica, é negra e mae solo, assim como as outras personagens
centrais desta pesquisa. Ela, assim como no outro conto, muito se assemelha a Carolina Maria
deJesus. Amaneira delidar com a fome e a preocupagao com os filhos diante de uma situagao
ta0 precaria sao extremamente parecidas:

Ela levava para casa os restos. O osso do pernil e as frutas que tinham
enfeitado a mesa. Ganhara as frutas e uma gorjeta. O 0sso, a patroa
ia jogar fora. Estava feliz, apesar do cansago. A gorjeta chegara numa
hora boa. Os dois filhos menores estavam muito gripados. Precisava
comprar xarope e aquele remedinho de desentupir nariz. Daria para
comprar também uma lata de Toddy. As frutas estavam 6timas e havia
mel3o. As criangas nunca tinham comido mel3o. Serd que os meninos
iriam gostar de melao? (EVARISTO, 2017, p. 39-40).

Carolina teve trés filhos de pais diferentes, e Maria também. Aqui, Maria mostra nao
s6 sua faceta materna, mas também a de mulher que se relaciona com homens, se apaixona,
se sente sozinha e tem desejos — lado que n3o é mostrado em “Olhos d’dgua”, por exemplo.
Mostra-se, neste caso, que Maria, como todas, antes de mae, é uma mulher que dispde de
vontades e caréncias.

A dificuldade pratica de ser uma mae que cuida de seus filhos sozinha é apresentada
sem deixar de lado a parte afetiva e mesmo sexual. Além disso, o conto traz também a proble-
matica de um homem que, apesar de cometer um crime, demonstra algum tipo de afei¢io em
relagdo a Maria e seu filho, mostrando o lado humano de um assaltante, cuja subjetividade
costuma ser ignorada.

Carolina Maria de Jesus, apesar de falar tanto da fome e da vida penosa na favela,
também se relaciona com alguns homens durante o tempo em que escreveu o diario. Chega,
inclusive, a se apaixonar por um cigano e a sofrer por ele. E possivel notar, nesse sentido, que
mesmo enfrentando situagdes de uma vivéncia — ou sobrevivéncia — absolutamente precaria,
Carolina, por vezes, deixa transparecer as faltas nio materiais. Evaristo, na matéria feita pela
TVE (2015), diz que ainda é necessario que se faca uma leitura humana de Carolina, que possui
outras caréncias que ultrapassam a fome fisica.

Carolina de Jesus, entretanto, apesar de muitas vezes sentir falta de um companheiro,
nao se sujeitava a qualquer circunstancia para ter um homem ao seu lado. Sobre as outras
mulheres da favela, ela escreve:

Elas alude que eu n3o sou casada. Mas eu sou mais feliz do que elas.
Elas tem marido. Mas, sdo obrigadas a pedir esmolas. S3o sustentadas
por associagodes de caridade.
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Os meus filhos nio sio sustentados com pio de igreja. Eu enfrento
qualquer especie de trabalho para manté-los. E elas, tem que mendigar
e ainda apanhar. Parece tambor. A noite enquanto elas pede socorro
eu tranquilamente no meu barrac3o ougo valsas vienenses. Enquanto
0s esposos quebra as tabuas do barracio eu e meus filhos dormimos
socegados. Nao invejo as mulheres casadas da favela que levam vida
de escravas indianas.

Nao casei e nao estou descontente. Os que preferiu me eram soezes e as
condiges que eles me impunham eram horriveis. JESUS, 2018. p. 16-17).

Na filmagem, Evaristo afirma ver em Carolina de Jesus a “vivéncia de um feminismo,
apesar de n3o estar teorizada”. Tal conhecimento relacionado ao papel da mulher, segundo a
autora de Olhos d’dgua, é pratico, assim como suas percepgdes acerca da negritude.

Portanto, “Maria” e Quarto de despejo apresentam maes negras — fugindo da represen-
tacao recorrente da mulher que n3o é branca — que sao as matrizes e as sustentagoes de suas
familias, cuidando de seus filhos praticamente sozinhas.

Além disso, pode-se retomar o ponto da coletividade. Segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 57,3 milhGes de lares s3o regidos por uma mae
solo, o que corresponde a uma porcentagem de 38,7%. Assim sendo, a quantidade de figuras
maternas que nao podem contar com o(s) pai(s) de seu(s) filho(s) vai muito além de Carolina
e das personagens de Evaristo.

Inclusive o nome da personagem, Maria, que intitula o conto, é uma possivel ferramenta
de identificacdo com milhares de mulheres brasileiras que passam por conflitos parecidos,
por ser um nome tao comum — nome, inclusive, que compde os de Carolina Maria de Jesus
e de Maria da Conceigdo Evaristo, e também de todas as irmas desta tltima. De acordo com
Natanael Duarte Azevedo e Iran Ferreira de Melo, nessa narrativa “percebemos quantas outras
Marias passam pelas mesmas violéncias fisicas e simbdlicas em seus cotidianos, seja dentro de
casa ounarua, com seus parceiros ou com desconhecidos”. (AZEVEDO e MELO, 2017, p. 110).

3. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Conceigao Evaristo, “a literatura surge como um espaco privilegiado
de producao e reprodu¢ao simbdlica de sentidos”. (EVARISTO, 2005, p. 52). Desse modo, é
importante que existam autores e autoras distintos, com diferentes subjetividades e origens,
que produzam literatura e sejam lidos. No entanto, ndo é o que costuma acontecer.

Como foi visto no texto de Regina Dalcastagné (2015), a produgao literdria — a que é
considerada literatura — no Brasil é um tanto quanto homogénea, o que nao corresponde a
realidade da populagao brasileira. Ao ptblico, chega uma maioria de livros escritos por homens
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brancos. Assim, é possivel reconhecer a importancia de autoras como Evaristo e Carolina
Maria de Jesus.

Essas, mulheres negras, escrevem a partir de suas experiéncias, indo contra a maré do
canone hegemonico. A sua representagao, tanto na questao da autoria quanto na construgao
de personagens, traz um novo olhar para o que costuma acontecer na maior parte da produgao
literaria deste pais.

Articulando, por meio de uma comparagao que une as obras pelo eixo tematico, Quarto
de despejo e os dois contos de Olhos d’dgua, foi possivel notar muitos pontos de contato entre
os trés textos. E, ao estabelecer esse didlogo, observou-se que, se mulheres diferentes relatam
vivéncias tao similares, isso é sintoma de uma coletividade perceptivel nas narrativas anali-
sadas neste artigo. Portanto, Carolina de Jesus e Evaristo, por meio de sua produgao, falam
por uma grande quantidade de mulheres negras que foram sistematicamente silenciadas por
muitos anos, até os dias de hoje.
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“A FABRICA DO FEMININO” E A POS-
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“A FABRICA DO FEMININO” AND THE POST-
MODERNITY IN CONSUMPTION

Larissa de Cassia Antunes Ribeiro”

Resumo: Estudar a ascensdo da voz feminina nos poemas contemporaneos requer
o olhar agudo a respeito de imagens produzidas dentro do mercado de consumo.
Entender-se enquanto sujeito feminino significa compreender as representagdes de si
mesma, pois afinal como se identificar enquanto mulher? Ao mesmo tempo, trabalhar
a linguagem do poema no mundo pés-moderno implica interrogar as simbologias
que est3o avenda, os impactos do consumo e o que isso tudo representa para o poeta.
Portanto, a poesia contemporanea na voz feminina descreve a dupla tarefa: olhar
para o eu, a linguagem e as suas potencialidades. A partir desses questionamentos,
apresenta-se a obra “A fibrica do feminino” de Glenadel (2008). Desse modo, este
artigo tem o objetivo de estudar os poemas “O feminino é feito numa fabrica” e
“Espelho”, através da concepgao pés-moderna que aborda a légica do mercado de
consumo, discutida juntamente aos apontamentos de Jameson (1985).

PaLavras-cHAVE: Poesia; Género; Pés-Modernismo.

Asstract: Studying the rise of the female voice in contemporary poems requires a keen
eye on images produced within the consumer market. To understand oneself as a female
subject means to understand the herself’s representations, because after all how to identify
asawoman? At the same time, working on the poeny’s language in the postmodern world
implies questioning the symbologies that are for sale, the consumption’s impacts and
what this all represents for the poet. Therefore, contemporary poetry in the female voice
describes the double task: looking at the self, language and its potential. Based on these
questions, the work “The factory of the feminine” by Glenadel (2008) is presented. Thus,
this article aims to study the poems «A Fabrica do feminino» and «Espelho», through
the postmodern conception that addresses the logic of the consumer market, discussed
together with the Jameson’s notes (1985).

Keyworps: Poetry; Genre; Postmodernism.
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INTRODUCAO

Refletir a respeito das possibilidades de representagdes femininas é um desafio, pois
tal exercicio toca varias e diversas perspectivas. Existem fatores histéricos preponderantes,
com o objetivo de se voltar aos modelos para al¢ar novas possibilidades, que contribuem para
aobservagao e a atuagao da produgao cultural contemporanea. O advento do modernismo no
Brasil, ja desponta diversos meios de significar a desconstrugao e reconstrugao das identida-
des. Sejam elas as remetidas ao espago e a nacionalidade e, principalmente as maneiras de se
encarar e dar énfase as marginalidades (o que implica a concepgao de pais subdesenvolvido).
Abre-se, dessa forma, a perspectiva para toda e qualquer identidade, que outrora, nao per-
tenciam as rodas de discussoes, o que tornava as representagdes estanques e incompativeis
com a realidade.

E claro que todo esse movimento é muito significativo, porém o advento da globali-
zagao e a repercussao das midias sociais passam a representar no apenas as minorias, mas
sim as agruras de um mundo que se coloca no embate do ser dilacerado frente as diversas
possibilidades de consumo. A oferta ostensiva de produtos permite que o préprio sujeito se
debata entre o ter; o existir e a dicotomia se apaga diante de um exercicio continuo entre
ser e parecer. Assim, se estar entre, nos entremeios ou entremeados é o exercicio do sujeito con-
temporaneo, nao se contrapdem mais as identidades de modo absoluto, mas se associam as
diferencas sob tensdes recorrentes.

No tocante as representagdes do feminino, ha uma enorme variedade de desmisti-
ficaces e apontamentos que nos d2o a visdo de que talvez o simbolo se constitua de modo
intermitente e eterno desenvolvimento. E nos deparamos diante da concep¢ao da brevidade
dos sujeitos e da vida, podendo acarretar no dilaceramento do préprio ser. Assim, sujeitos e
sociedades convivem sob o intenso desafio de realidades ficcionais ou ficcionalidades reais. Se
tudo é breve, ao menos é possivel identificar o que é mais perene possivel? Até quando seremos
como somos ou as mudangas sao sempre bem-vindas? Os abismos do existir se colocam de
maneira mais profunda quando além de reconhecermos a nés mesmos, também identifica-
mos o outro, sem nos identificarmos com ele. Reconhecer as diferengas é conviver com elas, o
que se faz por meio de conflitos, pois as ressignificagdes exigem os embates dos significados.

Reconhecer-se enquanto mulher, portanto, é um didlogo aberto com todas as signifi-
cagdes possiveis sobre si. Escutar o que o outro diz sobre nds mesmas é sempre um jogo de
perdas ou ganhos que perpassam os nossos sentimentos e as nossas possibilidades. Falar a
ndés mesmas é um entrelacamento de olhares, porém contemplarmos o nosso préprio olhar é
uma atitude drdua e minuciosa.

Amulher contemporanea se reconhece naliberdade de existir e os rangos da desvalori-
zagaovivida e revivida nos discursos reproduzidos sobre ela. Hoje, ao invés de contrapor ideias,
por meio do riso sarcastico e da parddia, reconheco que é a partir da técnica do pastiche que se
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tragam os caminhos para as concepgdes. Portanto, o presente trabalho se destina a anélise de
dois poemas da obra A fabrica do feminino, de Paula Glenadel, que desperta as reflexdes sobre
as representagdes da mulher no mundo contemporineo. Os poemas tratam de temas que
exploram falas e defini¢des do feminino. No didlogo aberto o poético se instala. Desse modo,
recorre-se as concepg¢oes de Jameson (1985) referentes ao pastiche e a sociedade de consumo,
como ponto de partida para as disposi¢oes aqui apresentadas.

O PASTICHE DE SI MESMA

O modo como a poetisa se coloca no mundo contemporaneo requer um tratamento da
constru¢ao da modernidade e a sua maneira de rompimento com o que ja foi apresentado.
N3o se trata, necessariamente, da transgressao do moderno, mas de uma explora¢ao mais
intrinseca, por meio das questdes que se abrem no mundo atual. Assim, a pds-modernidade
acontece com o dilaceramento do moderno, pois tanto um como o outro movimentos propdem
aproposta doir além das representacdes. E a partir da parédia, que no cenario brasileiro, ocorre
a abertura para a desconversa, ou um embate, um deslocamento das concepgdes sociais, ou
seja, aquelas que sdo criadas e compartilhadas e aceitas. Todavia, compartilhar o riso acarreta
nas interrogagoes e os entre discursos abalam as defini¢bes contundentes. Para esgar¢ar do
riso, aparece, no cenario pos-contemporaneo, o pastiche. Esse corresponde a técnica do simples
deslocamento do olhar, que explora as diferengas sem a apoteose sentimental do riso que es-
tanca as contradigOes. A partir de tal recurso, Glenadel (2008) concebe a existéncia conflitante
da mulher e as suas representagoes.

Afim deiniciar a discussdo das formas de representagao feminina vale destacar o apelo
imagético que a autora explora nessa obra: o mercado, a producio e consumo. E a partir da
ideia de fabrica que ela adentra as questdes subjetivas: o concreto permite a agao do abstra-
to. No periodo atual, é impossivel nao tocar as especifica¢des constantes entre o virtual e o
concreto. As novas maneiras de olhar s3o integradas a fluidez. Assim, as concepgdes sobre a
mulher perpassam a légica capitalista e s3o os individuos produtores e consumidores de ideias
que movimentam o sistema estabelecido. Mas ha de alguma forma ou algo que extrapola essa
légica, a qual pode ser entendida como a consciéncia. A reflexao condiciona os individuos a
converter tal sistema, ao provocar a sensagao de desaceleragao ou até mesmo parada: procu-
rar saber-se é um modo de ser em expans3o. A mulher se sente viva ao tentar se conhecer e o
movimento habitual dos significados s3o interrompidos para que caminhos inéditos sejam
vislumbrados. Procurar-se é um intervalo significacdes. E nesse momento que o0 j4 conhecido
é medido e relang¢ado no transcorrer do tempo.

A autora, portanto, recorre 3 metafora da fabrica, e insere a discussio através da livre
associagao de discursos, o que a coloca na pratica do pastiche. A forma poética se instala por
meio das concepgdes pés-modernas. Assim, a ideia de pés-modernismo, discutida no presente
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trabalho, se refere a produgao e alégica do consumo. Tal abordagem aparece como consequén-
cia da globalizagao e explora os limites das perspectivas modernas. Jameson (1985) argumenta:
“(...) serao tantas as formas do pds-modernismo quantas foram as formas modernas, uma vez
que as primeiras nao passam, pelo menos de inicio, de reagdes especificas e locais contra os
seus modelos.” JAMESON, 1985, p. 17).

As vanguardas modernas defendem a maquina como mecanismo de extrema potén-
cia. Valorizar o poder da tecnologia, faz com que o dominio da natureza fisica e humana seja
colocado a prova. O pés-modernismo problematiza o progresso previsto por todas essas mu-
dancas. E, consequentemente as subjetividades deixam de competir com os sistemas técnicos
e passam a configurar tais recursos.

Jameson (1985) anuncia o aparecimento de uma predomindncia estética, a qual pertence
a expressao pés-moderna:

(...) talvez a imensa fragmentagio e privatizagao da literatura moderna
—sua explosio em um bando de estilos privados e maneirismos distintos
- prefigurem tendéncias mais gerais e profundas e isso estd de lado da
vida social como um todo. Suponhamos que realmente a arte moderna
e o modernismo —longe de serem uma curiosa especializagio estética—
tenham antecipado desenvolvimentos sociais nessa dire¢io; e que nas
décadas que se seguiram a emergéncia dos grandes estilos modernos a
sociedade tenha comegado a se fragmentar nesse sentido - cada grupo
passando a falar uma curiosa linguagem privada prépria, cada individuo
passando a ser uma espécie de ilha linguistica, cindindo dos demais. Se
este for o caso, a prépria possibilidade de uma norma linguistica por
meio da qual pudéssemos escarnecer as linguagens privadas e os estilos
idiossincraticos teria sumido, e s6 disporiamos entio da diversidade
e da heterogeneidade estilisticas. E este o momento em que o pastiche
aparece e a parddia se torna impossivel. JAMESON, 1985, p. 18)

Jameson (1985) coloca o pastiche como imitagdo neutra de um estilo: “(...) sem motiva-
¢oes ocultas da parddia, sem o impulso satirico, sem a graga, sem aquele sentimento ainda
latente de que existe uma norma, em comparagao com a qual aquilo que estd sendo imitado
é, sobretudo, cdmico.” JAMESON, 1985, p. 18). Desse modo, as artes, ao apontarem discursos
recorrentes elas n3o os negam por meio do riso, mas os coloca em questionamento continuo.
Glenadel (2008) a0 apresentar os diferentes olhares sobre a mulher os redireciona, pondo em
xeque as falas comuns, reproduzidas e repetidas constantemente.

O leitor questiona os limites das significagdes, pois até que ponto podemos construir e
repetir ideias? Desse modo, a imagem de fabrica é muito oportuna e alogica capitalista vem a
tona. Portanto, surge a indagacao: seria tal abordagem uma forma de resisténcia ao mercado
cultural? Ao analisar a produgao artistica pés-moderna, também Jameson indaga: “Vimos que
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existe um modo pelo qual a pés-modernidade repercute e reproduz — reiterando a légica do
capitalismo de consumo. A questao mais importante é saber se também existe uma forma de
resisténcia a essa logica. Tal questao devemos, todavia, deixar em aberto.” (JAMESON, 1985,
p. 26). Percebe-se que essas davidas, n3o s3o faceis de responder. No entanto, as analises dos
poemas podem sugerir algumas consideragdes importantes.

AS APARENCIAS ENGANAM?

O poema “Espelho” traz desde o titulo a designagao de multiplicidade. A prépria imagem
que é apresentada diante o espelho, nada mais é que um reflexo da realidade. Sendo assim, n2o
vemos a realidade, mas nos deparamos a uma imagem impalpavel, para termos uma ideia da
prépria concretude. E interessante pensar sobre os limites dos nossos sentidos: temos acesso
a concretude, mas nossa visao, s6 é capaz de enxergar as partes. A nao ser diante do espelho.
A autora, portanto, traga essa reflexao metonimica para chegar ao pastiche das concepgoes:

Espelho

Como é que se separa

imagem de semelhanga

um tempo para cada coisa
vacas magras e vacas gordas
ruminando dietas capas cartazes
sonhando celulose e superficie
mulheres de papel sem celulite
parcelando plasticas
mastigando criticas
maquinando mascaras
maquiando cilios

(GLENADEL, 2008, p. 22)

Observa-se que o texto traz a aproximagao sonora e a de sentidos. As rimas externas
sequenciais trabalham o encadeamento semantico através de pares de palavras as quais se
desdobram em multiplas concepgdes.

Logo de inicio, hd o questionamento: “Como é que se separa” jd problematiza as duplas
de significagdo, o que sugere que essas trazem contradi¢des aparentes. Assim “imagem” e
“semelhanca”, sendo a primeira a principal e a segunda uma reprodugao, deixam esse sentido
sequencial, de origem e cdpia, para apenas existirem sincronicamente. Nao é possivel separar
uma imagem original e outra réplica. Tudo é imagem. O que nos leva a pensar a respeito do
principio biblico de que a humanidade foi feita a imagem e semelhanga de Deus. O divino e
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o humano passam a ser revistos e ressignificados a partir do momento em que ha o questio-
namento. Ha o apelo constante pelas vogais abertas e o som fluido da consoante “s” deixa a
fluidez das imagens ainda mais evidentes. “Tempo” e “coisa” se dissolvem. O primeiro descreve
o movimento abstrato, o segundo o sdlido e permanente, porém juntos os significados fluem
a tal ponto que é possivel mexer na ordem investigada. Ao invés de “um tempo para cada
coisa”, por que nao?: uma coisa para cada tempo? E se imaginarmos que tempo representa
pluralidades de cenarios, pois sua significagao se reporta a passagem, bem como a coisa é
vista primeiramente como unidade, mas é possivel explorar a provocagao de sentido: coisas
para cada tempo, observa-se um compasso dessa fluidez, o qual imprime o desaceleramento dos
significados, o que por consequéncia permite dimensionar, ainda que momentaneamente,
0 caos ininterrupto.

Ha a concepg¢ao de abundancia e escassez, acoplada a ideia de passagem: “vacas magras”
e “vacas gordas”. As sobras e as faltas descrevem a falta de equilibrio, portanto os extremos,
postos lado alado, d2o o tom das impossibilidades. Seria no entremeio que o caos estaria dis-
solvido. Dentro de tais imagens esta a concepgao da feminilidade como responsavel pela fome
ou pela saciedade coletiva. O que pode parecer um exagero, essas expressoes tao populares
circulam no universo imagético social. Se o saber popular é feito dessas pontuagdes excedidas,
concebé-las como normalizadas é que seria uma contradi¢ao. Enxergar-se a partir do que se é
concebido e repetido, muitas vezes é uma agao comum, mas nao deixa de ser uma subtragao,
ou seja, uma forma de ser para o outro, sem ser para si.

Em seguida, vem a tona a prépria concep¢ao da mulher contemporinea. Aquela que
é atingida pelos ideais de beleza e produtos do mercado. O termo “ruminando” o qual traz a
dabia identidade “vaca/mulher” insere também a dupla significagdo “mastigar/ triturar”, ou
seja, reclamar/provocar rumores silenciosos. E importante frisar o gertindio das respectivas
expressoes, o qual corrobora para a agdo ininterrupta e desgastada. O movimento continuo
agrupa a enumerac¢ao da sequéncia e os substantivos: “dietas”, “capa” e “revistas” poderiam ser
substituidos por um sé termo: “produtos”. Instala-se a concepgao de mulher comum em compa-

ragdo aos padrdes impressos em propagandas. As imagens estao em oposi¢ao as concretudes.

Ao colocar o verbo em tempo constante “sonhando”, implicam em desejos inatingiveis
alienantes e alienados, pois as figuras produzidas s6 s3o apreensiveis em “celulose” e “super-
ficie”. A primeira se reporta ao papel e a segunda aquilo que é fragil e “superficial”. Por fim,
tem-se o desenho multiplicado: “mulheres de papel sem celulite”. Como se a capa de revista
fosse um espelho para muitas mulheres, a poeta contempla essas pessoas a distincia, a0 invés
de descrever a bela imagem estatica que elas formam. Desse modo, imprime os movimentos
patéticos necessdrios para a produgao de tal imagem nos quatro altimos versos. Sendo que
esses representam agoes desvalorizam o sujeito que as desempenha.

A configuragdo preserva os temas iniciais: imagem e temporalidade. As agdes finais
sdo continuas e seus pares de significacao (seus complementos) s3o produtos de pouca
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durabilidade. Isso retrata, portanto, a produgao drdua: movimentos fatigantes, o que suge-

» o« » o«

rem uma dura¢io imensuravel: “parcelando”, “mastigando”, “maquinando” e “maquiando”.
As agoes de destinam a produgado de objetos frageis: “plasticas”, “criticas”, “mascaras” e” cilios.
H3, portanto, a percepg¢ao de um trabalho que se desfaz, pois ndo permanece, como qualquer
imagem. Porém como no inicio, sugere-se que as dicotomias sao fluidas, nao seriam também
0s sujeitos tao pereciveis quanto suas imagens? O que é duradouro e o que é superficial? Sao

questdes que a autora coloca para o debate.

No texto “O feminino é feito numa fabrica” ha a conotagao do processo de tal concep-
¢do. Assim, a maquina, agente de fabricagao é entrelagcada com a representagao do humano:

O feminino é feito numa fabrica

O feminino é feito numa fabrica. O masculino é
fabricado.

Tudo que é humano é feito a maquina.

A fabrica é meio antiquada, escura. Contudo,
entrevemos uma linha de montagem que produz e
reparte androides femininos e androides masculinos
em dois compartimentos

distintos. Saem dali para o mercado, na cidade dos
homens, onde catdlogos, discursos promocionais ja
os esperam, onde vao

ocupar sempre as mesmas prateleiras.

Ver. Ouvir. Observar essas palavras que ha milénio
fabricam o mundo, suas formas. Falar com elas.
Habitar a cidade

fantasma.

A fala, fabrica da fabrica. (Glenadel, 2008, p. 7)

Desde o primeiro verso a autora apresenta a diferenciagio entre masculino e femi-
nino: “¢ feito” e “é fabricado” parecem similares em primeira leitura, porém, ao perscrutar a
significacao dos termos, aparecem as distingdes. “Feito” apresenta os sindnimos: “Realizado”;
“Constituido”. (RODRIGUES; NUNO, 2005, p. 348). “Fabricado” traz o sentido de manufa-
tura, ou seja, transformar a matéria-prima em objetos de uso corrente. Um estd associado a
composi¢ao; outro & produgao e reprodugado. Assim, o feminino é colocado como uma cons-
trugao em lugar equivocado. H4 algo tinico imerso “na fabrica” a qual tem como objetivo a
uniformidade e n3o a diversidade. Desse modo, a autora se coloca como consciente de sua
subjetividade e, por outro lado, a visao masculina acentuada como uma ideologia que destoa
da concepgao de humano, pois prevé um tnico modelo de identidade. Portanto, o segundo
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verso reafirma a incompatibilidade latente. A expressao “a maquina” implica o modo que
aniquila a subjetividade.

Na sequéncia abre-se a perspectiva para o espago. O todo “a fabrica” traz as caracteri-
zagOes “antiquada” e “escura”. E elas remetem as ideias ultrapassadas, concepgdes que nao sao
eficazes. Assim, separa-se produgao de efeito produzido. A primeira é bem-sucedida e ocorre
continuamente, ou seja, repete-se o sistema: reproduzir e repartir “androides”. Salienta-se
que a escolha do termo corrobora para a o processo de desumanizagao. “Androides” s3o sis-
temas operacionais, existem para manter a configuragao pré-estabelecida. Os termos “dois”
e “compartimentos” separam e impde a incompatibilidade entre ambos. E tal significagao
é acentuada no verso seguinte, cujo termo Gnico e isolado é “distintos” - o que ndo permite
nenhum didlogo entre ambos.

Nos versos seguintes “os produtos industrializados” — os “androides” ocupam o mes-
mo ambiente “a cidade dos homens” o que prevé uma série de discursos. Esses direcionam e
separam os objetos/ sujeitos em “prateleiras”. A distribui¢ao leva as concepgoes de que agdes
podem ser realizadas por homens e outras apenas por mulheres, pois eles nio ocupam o
mesmo ambiente.

O desfecho do poema, nos trés versos finais, traz uma saida para esse sistema de repro-
dugdes. O que identifica o papel dessa poetisa: reutilizar as palavras ja ditas, porém de modo
diferente. A “cidade fantasma” passa a ser o novo cendrio estabelecido. O espago reinventado.
A contraposi¢ao entre “fantasma” e “androide” é muito significativa. O primeiro realiza agoes
sem a materialidade; e nesse contexto, a sua significagao estd para o plano das ideias, portan-
to, representa a criagdo. O segundo, ao contrario descreve a¢des pré-definidas, por isso, esta
para o plano de reproduc¢ao dos modelos ja existentes. Por fim: a fala, a qual encerra em si as
disposig¢oes particulares, ganha o desenho da fabrica de humanidades.

O poema é todo feito em versos soltos. Os enjambements d2o o tom das ideias revistas ou
inesperadas concepgoes para assim acentuar a necessidade de nao repercutir as ideias prontas.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se o quanto os textos trazem a concep¢ao do feminino como uma condi¢ao de
desenvolvimento social. Existir enquanto sujeito perpassa a condi¢ao da poetisa a qual explora
os significados por meio de simbolos ja existentes. A grande diferenca reconhecida nesses
textos, o que distancia o pastiche da parddia, é que as criticas s3o intrinsecas: Em primeiro
lugar elas s3o feitas do sujeito feminino para o préprio sujeito feminino; em segundo, chegar
a uma concepg¢ao de si mais elaborada requer o enfrentamento a critica de si mesmo. Se as
imagens dispostas nos poemas sugerem algum riso, esse n2o beira ao sarcasmo, mas a uma
condi¢ao momentanea, pois o significar é fluido e o significar-se é continuo.
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E importante salientar que se desde os tempos primérdios a diferenca entre masculino
e feminino existiu, com o boom da globalizag¢do e a instalagio da produgao capitalista, tais
concepgoes ganham forga e entrelagamentos por meio de ideologias de mercado.

A autora conversa com as disposi¢des da légica consumista para adentrar as concep-
¢Oes de senso-comum e reprodugao de ideias a fim de denotar a necessidade de mudanga de
simbologias, pensamentos e comportamentos. E através de sua poesia e do uso do pastiche
que ela realiza tal intento.

A partir da leitura dos textos, é possivel refletir o quanto o humano precisa ser desen-
volvido e essa luta pode ser realizada com a quebra de modelos e discursos propagandistas.
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THINKING OUT OF THE CISTEM: A
REFLECTION ABOUT GENDERQUEER
LANGUAGE

Héliton Lau’

Resumo: Este trabalho traz uma reflexao sobre uma nova forma de linguagem aplicada
na lingua portuguesa em que ndo se marca exclusivamente um género binario, ao
contrdrio das praticas empregadas no discurso para se referir aos sujeitos. Diante
disso, os pronomes da lingua portuguesa podem nao representar os sujeitos que nao
se identificam com o binarismo de género que a gramdtica apresenta. Ao comentar
sobre alinguagem, fago uso dessa marca durante a redagao deste trabalho ao analisar
os discursos advindos de uma conversa com pessoas nao-bindrias.

Patavras-cHave: Ideologias linguisticas; Lingua Portuguesa; Linguagem nao-bindria.

Asstract: This paper reflects on a new form of language applied in the Portuguese
language in which a binary gender is not exclusively marked, in contrast to the
practices used in the discourses to refer to the subjects. Therefore, the Portuguese
pronouns may not represent the subjects who do not identify with the gender binarism
that the grammar presents. When commenting on language, I make use of this mark
during the writing of this work when I analyze the discourses about a conversation
with non-binary people.

Key-worps: Language ideologies; Portuguese language; Genderqueer language.
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SHE DONE ALREADY DONE HAD HERS

Adivisao que seguird este artigo sera performativa, vindo de uma interpretagao subje-
tiva acerca do conceito explanado por Butler (2013) e influenciado pelos discursos de RuPaul
do reality show RuPaul’s Drag Race, competi¢ao que busca eleger em cada temporada a drag
queen que possui mais carisma, singularidade, ousadia e talento. Os discursos utilizados por
RuPaul fardo parte deste trabalho pela forma como o reality show é desenvolvido. O motivo
pela escolha dessa forma de aplicabilidade serd exposto ao longo da reflexao.

O titulo desta se¢ao faz parte do discurso falado por RuPaul, apresentadora do progra-
ma, em que as drag queens se reiinem para ouvir uma pequena introdugao e “pistas” do que
ela ird desafid-las durante a semana, tal como ocorre no reality show. Esses desafios incluem
apresentagoes ao vivo, montagens de varios looks que pertencam a temdtica proposta pela
apresentadora etc. Aqui, posiciono-me como a apresentadora para dar algumas “pistas” sobre
0 que vira.

A marcagao de género (binario) tornou-se um assunto que gera polémicas e contro-
vérsias no ambito da lingua portuguesa. Seguindo a tradigao de Paris is Burning: ‘the library is
open! Because, reading is what? Fundamental!” Colocando meus 6culos de “leitura”, assim como
acontece no reality show, como uma das participantes do reality, pergunto-me: O que é esse
cistema®no idioma e no seu uso? E possivel uma transformacio? Complemento essas perguntas
com a de Moita Lopes (2013a, p. 113):

Que performances identitarias estao sendo localmente construidas nas
praticas situadas, por meio de indexicalizagdes (por meio de escolhas
lexicais, gramaticais, fonoldgicas, entoacionais, qualidade da voz, ali-
nhamentos, intertextos etc., ou seja, escolhas linguisticas, paralinguis-
ticas, discursivas) que estilizam o significado no mundo social com
efeitos de sentidos variados?

Como todo discurso é politico em sua esséncia, trago para reflexao, em forma de vi-
nhetas (MASNY, 2012) o corpus desta pesquisa: uma conversa composta por um grupo focal a

2 Paris is Burning é um filme-documentdrio que mostra a trajetéria da comunidade ALGBTQI+ na década de 80, especial-
mente a visibilidade de drag queens. Como sempre foram desvalorizadas, menosprezadas, os discursos a elas proferidos
se tornaram motivo de forga e resisténcia para continuarem com a arte. Com isso, elas se apropriaram desses discursos
“negativos” e “positivaram” levando para a prépria comunidade com tom de piada. Na “giria gay americana”, read (ou
reading), traduzindo para a “giria gay brasileira” seria “gongar”, o que seria em portugués “fazer piada”, algo cémico; o
que também, library ndo significa para a comunidade gay americana “biblioteca”, mas sim, uma “sessio de gongadas”,
em “bichés”, que é o espago em que elas falam sobre isso. Dessa forma, a tradugio para este enunciado é: “a sessdo de
gongadas estd aberta. Porque gongar é...2 Fundamental!”. No reality show, hd um espago dedicado a isso para as drag
queens fazerem isso umas com as outras.

3Adoto essa forma de escrita para fazer um jogo de palavras com as questdes de género. Cisgénero é a pessoa que se iden-
tifica com seu género imposto ao nascimento por condi¢io da genitalia. E uma palavra anténima de/para transgénero/
transexual. Dessa forma, segundo Silva (2014), a partir da teoria queer, estou queer (homossexual, mas também “diferen-
te”) e ndo straight (heterossexual, mas também “quadrado”). Outro chiste possivel é falar que esse trabalho é de(s)viado.
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partir de um aplicativo de conversa por meio do qual seis pessoas participantes da pesquisa,
de diferentes identidades de género e sexuais sobre a linguagem n3o-bindria (LAU, 2018).

Assim como RuPaul, enuncio seu discurso para o preparatdrio e me posiciono como
uma das participantes do programa.

GENTLEMEN, START YOUR ENGINES, AND MAY THE BEST WOMAN, WIN!

Como é um discurso que inicia os desafios, as montagens de looks para o desafio final,
preparo para quem for ler este trabalho para o que esta por vir. De agora em diante, situo-me
como as drag queens do programa.

O maxi challenge* dessa se¢ao é falar a respeito da Linguistica Queer (LQ). Para a popu-

» o«

lagao brasileira, queer é traduzido como “estranho”, “desviante”, mas em questoes identitarias
como “viado”, “sapatao”; ja para a Linguistica Aplicada (LA) n3o hd possibilidade de tradugao,
por fazer parte enquanto perspectiva tedrica. Queer é um significante sem um referente bem
definido no mundo social (BARRET, 2002). Em entrevista com Rodrigo Borba, o linguista
afirma que “o queer da LQ nao é uma identidade, mas um posicionamento tedrico (e, portanto,
politico) que se coloca contra processos de normalizagao e as exclusdes que os acompanham”

(LAU & BORBA, 2019). Dessa forma,

[...]n30 se pode dizer que a linguistica queer seja o estudo de uma catego-
ria pré-definida e bem delimitada, como gays e lésbicas. A empreitada é
muito mais pretensiosa. Quer-se, ao cravejar os estudos linguisticos com
ideais queer, criar inteligibilidades sobre como construimos, negociamos
e estruturamos nossas identidades dentro de sociedades heteronor-
mativas que impdem determinadas maneiras de ser aprioristicamente”.
(BORBA, 2015, p. 98-99, énfase do autor).

A LQ é arelagao dos estudos da linguagem a partir dos atos de fala (AUSTIN, 1962)
com a performatividade (BUTLER, 2013). Ante essa rela¢ao, Livia e K. Hall (2010) chamaram
de “volta a performatividade”. Para explicar melhor sobre isso, é necessario entender o que
Austin (1962) e Butler (2013) falam.

Austin (1962) apresenta a ideia de que dizer é transmitir informagao, mas é também

uma forma de agir sobre o sujeito interlocutor e o mundo. No inicio da sua teoria, ele apresenta
dois tipos de enunciados: os atos constatativos e os performativos.

Os atos constatativos descrevem ou relatam um estado de coisas e podem ser conside-
rados como verdadeiros ou falsos. Ou seja, podem ser relatos, descri¢des ou afirmagdes. Por

*Desafio maximo, em tradugdo livre. Nesta se¢do, portanto, enquanto estava me e/(a)nunciando como RuPaul, propo-
nho em (me) desafiar a falar sobre a Linguistica Queer.
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exemplo: quando enuncio “O sol esta brilhando”, estou realizando um ato constatativo e que
pode ser considerado verdadeiro ou falso.

A teoria dos enunciados performativos, quando ditos, realizam ag¢des. Por exemplo:
ao perdoar alguém, o sujeito n3o estd descrevendo ou relatando alguma coisa e, por isso n2o
pode ser julgado como verdadeiro ou falso, porém, ao perdoar, o sujeito esta executando o ato.
Outro exemplo é a cena de batismo. Nela estd o ato performativo, entretanto, uma pessoa sé
estard batizada se este ato for realizado por uma autoridade, por exemplo, no caso da religido
catdlica é o padre e na igreja evangélica é o pastor. “Eu te batizo, em nome do Pai, do Filho e
do Espirito Santo. Amém!”

E nesse quadro que Butler (2013) desenvolve a nogao de performatividade de género,
que se caracteriza pela repeticao de atos, gestos e signos do ambito cultural e reforga(ria)m a
construc¢ao dos corpos masculinos e femininos.

Consideremos a interpelagdo médica que apesar da emergéncia recente
das ecografias, transforma uma crianga, de um ser “neutro” em um
“ele” ou em uma “ela”: nessa nomeacao, a garota forna-se uma garota,
ela é trazida para o dominio da linguagem e do parentesco através da
interpelagdo do género. Mas esse tornar-se garota da garota no termina
ali; pelo contrério, essa interpela¢io, fundante é reiterada por varias au-
toridades, e ao longo de varios intervalos de tempo, o estabelecimento de
uma fronteira e também a inculca¢do repetida de uma norma (BUTLER,
2007, p. 161, énfase da autora).

Para a filésofa, género é um ato intencional, mas controlado, que depende das expe-
riéncias vividas pelo corpo. Sendo, entdo, um gesto performativo que produz significado. Os
discursos, assim como o género, sdo performativos e produzem efeitos que sao construidos
histérica e socialmente. (AUSTIN, 1962; BUTLER, 2013; DERRIDA, 1990).

O objetivo da performatividade de Butler (2007, 2013) ndo é discutir o género pela via
linguistica. Para a LQ: “Com a teoria da performatividade de género, afastamo-nos da constru-
¢ao social de sexualidade para nos direcionarmos a construgdo discursiva de género” (LIVIA
& HALL, K. 2010, p. 121). Como uma forma de “preencher” essa lacuna “deixada” pela filésofa,
a LQ se preocupa com teorias sobre ideologias (GALL & IRVINE, 1995).

O objetivo principal da LQ, segundo Borba (2015, p. 100), “é investigar como individuos
considerados nao-normativos negociam suas identidades dentro dos constrangimentos dis-
cursivos da heteronormatividade ao repeti-la ou desafia-la em suas performances linguisticas”.
De acordo com Bucholtz e K. Hall (2004, p. 471): “uma das caracteristicas mais instigantes da
linguistica queer, de uma visao tedrica, é que ela nos permite falar sobre ideologias, praticas
e identidades sexuais como fendmenos inter-relacionados sem perder de vista as relagoes de
poder”. Para citar alguns exemplos de pesquisas desenvolvidas no Brasil na perspectiva da LQ,
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estao os trabalhos de Borba (2014) e Borba e Ostermann (2008) sobre a construgao discursiva
daidentidades de travestis; Borba e Lopes (2018) sobre a “imundicie verbal”, que trata da ques-
tao do uso do “x” para nao marcar especificamente um género bindrio na lingua portuguesa,
um pouco similar com o que venho discutindo (LAU, 2018; 2019; LAU & SANCHES, 2019);
Cadilhe, Felipe e Moreira (2019) acerca das relagdes de género e sexualidade sobre produgao

de masculinidades em préticas de satde, para citar alguns.

Em sintese, a LQ se preocupa com “o estudo critico da heteronormatividade a partir
de um ponto de vista linguistico” (MOTSCHENBACHER, 2011, p. 150), ou seja, observando as
relagoes de poder no discurso que o sujeito utiliza.

Queerificar os estudos linguisticos significa produzir uma vis3o mais
nuancada e multifacetada de como queers [...] utilizam a linguagem
para construir-se dentro das limitagGes heteronormativas dos discur-
sos que impdem posi¢des de sujeito naturalizadas. Essa queerificagio
pode ter efeitos decisivos no escopo do campo dos estudos linguisticos
que tém por muito tempo reduzido seus sujeitos de pesquisa a indi-
viduos brancos, de classe média, heterossexuais e ocidentais como se
todos/as (sic) falantes assim o fossem e como se a linguagem utilizada
por esses individuos fosse a inica que merecesse ser investigada. [...]
Além disso, outra contribui¢io relevante que a linguistica queer traz é
a desenssecializagio e desontologizag¢io da relagdo entre linguagem e
identidades sociais. Alinguagem deve ser considerada como um ato de
identidade. Ou seja, quando falamos A, B ou C por que somos X, Y, Z;
mas nos constituimos como X, Y ou Z ao falar A, B ou C. A queerificagdo da
linguistica é par excellence uma ag3o epistemoldgica pos-estruturalista
que desconstroi visdes monoliticas das ligagdes entre identidade e uso
delingua se mostrando como uma bela esperanca para aqueles/as (sic)
que (ainda) estdo a margem da sociedade e da academia (BORBA, 2015,
p. 102, énfase do autor).

CATEGORYIS...

Adentro na passarela para o desfile, ja costurado com o que Borba (2015) e Butler (2007,
2013) propdem. As drag queens montam seus looks para o desfile com base em um tema proposto
por RuPaul; da mesma forma, elenco tema(s) para aprimorar meu look teérico. Para o desfile,
RuPaul pede para as drag queens, looks (tedricos) sobre a linguagem nao-binaria e ideologias
linguisticas.
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LINGUAGEM NAO-BINARIA

A finalidade da linguagem nao-bindria é “trazer uma reflexao acerca do binarismo
presente na LP [lingua portuguesa] e a dificuldade de pessoas que nao se identificam com
o bindrio de género (homem x mulher) nas formas escrita e falada” (LAU, 2018, p. 13). Uma
das linguas oficiais do Brasil — a lingua portuguesa — n3o possui um “género neutro”, pois
nela se nota essa “caixinha binaria”, porque é falado o copo, a televisao, por exemplo. Ou seja,
é marcado o género masculino e o feminino em tudo. Nao faz exce¢ao quando se refere as
pessoas. A lingua portuguesa diferencia tudo em masculino e feminino. Por outro lado, se
houvesse esse “género neutro” na lingua portuguesa, as pessoas que nao se identificam com
os pronomes binarios se identificariam com o “neutro” ou se sentiriam diminuidas pelo teor
da terminologia? (LAU & SANCHES, 2019).

Emlinguainglesa, o avango da linguagem nao-binaria é maior, havendo, inclusive, um
pronome de tratamento: o pronome “Mx.” (pronuncia-se “mux”), que é o nao-binario de “Mr.”
(senhor) e “Mrs.” (senhora), sem uma tradugao oficial para a lingua portuguesa.

Mx (noun): A title used before a person’s surname or full name by those who wish
to avoid specifying their gender or by those who prefer not to identity themselves
as male or female: ‘the bank is planning to introduce the honorific ‘Mx’ as an
alternative for anyone who feels that they don’t, for reasons of undetermined
gender, fit into being either a Mr, Mrs, Miss or a Ms’. (OXFORD online).

A lingua inglesa, em sua prdpria estrutura, ndo marca especificamente um género
binario em todas as palavras, apesar das desigualdades se materializarem de varias outras
formas, como remunera¢ao diferenciada pelo género, por exemplo. A palavra teacher, a saber,
para falantes da lingua portuguesa devera ser traduzida de duas formas: professora e/ou pro-
fessor. Ha casos em que a palavra muda conforme o género, ainda numa perspectiva bindria,
como actor/actress, por exemplo. O pronome “they” ja é utilizado na forma singular, também
ja dicionarizado, como um pronome nio-bindrio, j4 que somente se traduzir para a lingua
portuguesa hd apenas duas possibilidades oficializadas: “elas/eles”.

They (pronoun): 1 [third person plural] Used to refer to two or more people or
things previously mentioned or easily identified. ‘the two men could get life sen-
tences if they are convicted’. 1.1 People in geneval. ‘the vest, as they say, is history’.
1.2 Informal: People in authority regarded collectively. ‘they cut mi water off’. 2
[singular third person plural] Used to vefer to person of unspecified gender. ‘ask
a friend if they could help’. (OXFORD online).

Considerando o diciondrio como instrumento que da legitimidade para alingua(gem)
enquanto sistema é necessario problematizar o ensino de lingua inglesa pensando na realida-
de brasileira, especialmente na formagao de professories em que haja essa problematizagao/
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reflexdo da lingua inglesa como “neutra” e, assim tragar possiveis rupturas no binarismo da
lingua portuguesa. Ainda sobre essa questao do diciondrio que legitima, e essa legitimagao
possui varios recortes, como validagao hegeménica, me posiciono com a questao da legitimacao
a partir do uso, sendo a dicionariza¢ao consequéncia da lingua que é viva.

Moita Lopes (2013b) utiliza o sinal arroba (@) como um gesto politico para marcar
uma possivel “equidade de género” na linguagem, nao focando somente no masculino, nem
no feminino, mas mostrando algo que seja valido para esses dois géneros.

Do ponto de vista dos falantes e escritores (sic), as variagdes ideoldgicas
dalinguagem sdo importantes porque acabam influenciando as mudan-
¢as linguisticas. As ideologias linguisticas de variagio de género, por
exemplo, tém cada vez mais forgado em circulos feministas (e para além
dele) o uso de escolhas lexicais no portugués como “o ser humano” ou
“as pessoas”, em contextos nos quais no passado se usaria “o homem”
para se referir & espécie humana. Da mesma forma, muitas feministas
tém preferido o uso de “el@” para evitar o uso de “ele(a)” ou o mais co-
mum “ele” para se referir ao ser humano. (MOITA LOPES, 2013b, p. 20).

Este sinal pode ser utilizado e ter sua validade, porém é inviavel para a prondncia. A
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), amparada pelo Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
que regulamenta a Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002, “em que possui gramadtica e estrutura
propria e seu sistema linguistico de natureza visual-motora” (BRASIL, 2002), utiliza este sinal
grafico na tradugao para o alfabeto romano. Friso que Libras é lingua e nao linguagem, possui
estrutura e gramatica proprias, o que difere do “portugués sinalizado”, ou seja, nao se utiliza
a estrutura gramatical da lingua portuguesa. (LAU, 2015, 2018).

A Libras possui forma de escrita prépria chamada Sign Writing (SW), contudo, ainda
nao é muito utilizada em espagos académicos; diferente da Escrita de Lingua de Sinais — EliS
- (BARROS, 2015)°. Outra forma recorrente para transcrever a Libras em alfabeto romano é
a glosa (sistema de anotagao), que utiliza palavras da lingua portuguesa em maidsculas para
se “aproximar” da Libras (STREIECHEN, 2013), quando hd a marcagao de género na palavra,
utiliza-se @ (arroba). Por exemplo: “(EU) SURD@”. Na forma de glosas n3o da para saber
exatamente qual género é para se ler essa palavra. Se for escrita em SW, fica dessa forma:

Figura 1— Representagao do sinal ‘SURD@ em SW

25

Fonte: Lau (2018)

sSobre esse assunto, além de Barros (2015), ver também o trabalho de Freitas, Figueiredo e Costa (2019).
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Tanto na forma de glosas como em SW nio da para saber explicitamente qual género
(bindrio) a palavra SURD@ estd marcando. Para esta palavra se tornar SURDO, é preciso a
marcagao de género masculino, assim como para SURDA. “Na Libras, a indicagio de género
¢ marcada sempre pelo sinal de HOMEM’ ou ‘MULHER’ antecedido do sujeito” (STREIECHEN,
2013, p. 73, énfase minha).

Figura 2 — Representacdo do sinal ‘HOMEM’  Figura 3 — Representagdo do sinal ‘MULHER’
em SW em SW

O e

HU &
A

Fonte: Lau (2018) Fonte: Lau (2018)

Aqui ja estd uma importante diferenca do sistema linguistico da Libras e da lingua
portuguesa: s6 é possivel saber o género bindrio da palavra se ele for marcado antes; sem isso,
a palavra se mantém “neutra”; diferente da lingua portuguesa que na forma escrita/falada é
marcada ao final da palavra de forma feminina ou masculina, sendo que a forma masculina
tem um prestigio social maior e é utilizada como “genérico” nos discursos.

Da mesma maneira, a partir do estudo de feministas americanas que consideram o
genérico he uma forma sexista de se referir aos sujeitos (BENSON et al., 2013; BODINE, 1975;
LESAVOY, 2006; SILVERSTAIN, 1985), o pronome “they” foi dicionarizado como a forma sin-
gular do pronome n3o-binario em questao de género, uma fuga as normas bindrias legitimadas
na lingua, como ja comentado.

Apesar do sinal grafico proposto (MOITA LOPES, 2013b), dentro das praticas linguisticas
e sociais de falantes que se identificam como n3o bindries, nota-se o crescente uso de uma
marcagao de género que foge a norma culta em diversas classes gramaticais, como a vogal

» « » o«

tematica “e”” de adjetivos e substantivos — “alune”, “bonite”, “amigue”, por exemplo —empregada

» o«

na maioria dos termos; e pronomes possessivos que se tornam: “minhe(s)”, “sue(s); também
palavras no plural consideradas masculinas, como “professores”, que podem ser escritas/lidas/
faladas como “professories” e/ou “professoris” (LAU, 2018).

¢Sobre esse assunto, ver Caldas-Coulthard (2007) que busca ir na contramio.

«y»

70 motivo é que a vogal temdtica “o” tem uma contraposi¢ao com a vogal de desinéncia de género “a” nas palavras. Uso
a vogal tematica “e” neste trabalho como um marcador ndo-bindrio, haja vista a utilizag3o por préprias pessoas nao-
-bindrias em seu uso social. Contrapde-se também ha outros formatos utilizados em que nio é possivel a oralizagao,
quando usado “x” e “@”, por exemplo.
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Trazendo esse contraste, é possivel perceber a importancia da marcagio de um género
que fuja da norma para visibilidade de pessoas trans nao-bindarias, por isso o pronome “elu”:

[...] por um ato politico, para mostrar que o pronome considerado “neu-
tro” em nossa sociedade exclui as pessoas n2o-bindrias, ja que elus nio se
veem como homens nem como mulheres, portanto, nio faz sentido para estus a
utilizac¢ao do “neutro ‘eles”, assim como o feminismo trata esta questio
(LAU, 2018, p. 14).

Considerar esses usos e olhar criticamente para a lingua portuguesa, de acordo com
as manifestacdes de sues falantes, é desenvolver certa sensibilidade a fim de validar praticas
sociais e discursivas de sujeitos que nao se encaixam no binarismo estabelecido como padrao
de lingua e género.

IDEOLOGIAS LINGUISTICAS

A perspectiva epistemoldgica pos-estruturalista nos Gltimos trinta anos traz uma nova
dtica sobre como se constituem as identidades dos individuos e seus usos linguisticos (BLOCK,
2007). Essanova maneira de construgao de sentido, que leva em conta o social dos sujeitos, vem
na contramao da ideologia essencialista que por muito tempo sustentou uma figura humana
de trajetdria fixa, de uma esséncia que n3o poderia ser alterada. Por esse viés, considera-se
que a identidade se reconfigura constantemente a partir das relagdes sociais que o sujeito
mantém nos contextos nos quais esta inserido (BLOCK, 2007; HALL, S. 2006).

De acordo com Stuart Hall (2006), essa nova concepg¢ao sobre identidades é promovida
por mudangas na estrutura das sociedades modernas, que ocorrem desde o final do século XX
e estao alterando paisagens culturais dos individuos, como nogoes de género, classe, sexua-
lidade, etnia, raga, nacionalidade e lingua. Por conta de constantes movimentos geograficos
e culturais que levam o individuo a manter os variados vinculos sociais, tais nogoes, antes
dadas como sélidas, deixam de ser fixas e s3o atravessadas por outros pontos de referéncias
com os quais o sujeito se depara.

Aidentidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, é medida em que os sistemas de significagao
e representacao cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis,
com cada qual poderiamos nos identificar —ao menos temporariamente
(HALL, S. 2006, p. 13).

Diante dessa realidade, o constante transito social dos individuos redefine suas per-
cep¢oes também como falantes, haja vista que usos linguisticos sao a propria expressao de
suas identidades, que estao continuamente se ressignificando. (RAJAGOPALAN, 2003). Sendo
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assim, pensar em lingua por um viés social implica refletir sobre os usos linguisticos dos
sujeitos, o que me leva a ponderar sobre quais e como ideologias norteiam tais usos, seus
valores e crengas.

Se “todos os diversos campos da atividade humana estio ligados ao uso dalinguagem”
(BAKHTIN, 2011, p. 261), nota-se que dar luz as reflexdes sobre lingua e seus usos ¢, sobretudo,
trazer a tona crengas que regem agdes dos sujeitos, de grupos sociais — como a intengao de
se posicionar e posicionar o Outro sujeito durante a fala. Se é levade para fatores histéricos e
culturais que regem os usos de lingua, considerando que esses estao sempre atados a outras
ideologias que compdem o sujeito como ser histdrico e culturalmente constituido.

Dado que individuos constantemente transitam por diferentes grupos que estao envol-
vidos nas reconfiguragoes de suas identidades, as praticas linguisticas des falantes também
estao em movimento. O transito entre praticas linguisticas se fundamenta na concepg¢ao de
Bakhtin e Volochinov (1988), que acreditam que a lingua esta sempre a servi¢o do sujeito locu-
tor, ndo é uma ferramenta e nem é exterior ao individuo, mas a enunciagao ocorre de acordo
com a situagao social estabelecida. Isso posto, é pensado que a reconfigura¢ao das crengas
sobre lingua des falantes se ressignificam de acordo com as comunidades (BAUMAN, 2003,
2005) nas quais se engajam.

Entendo as crengas sobre lingua como ideologias linguisticas. Segundo Woolard (1998),
sao o link mediador entre as formas sociais e formas de fala. Da mesma maneira, Spolsky
(2004) afirma que s3o valores atribuidos aos usos linguisticos, partilhados pelos membros das
comunidades de fala, que derivam e, simultaneamente, influenciam as formas linguisticas
dos sujeitos.

Kroskrity (2004) descreve ideologias linguisticas como crengas e sentimentos sobre
linguas empregadas no mundo social, porém o autor afirma que nao ha uma tnica defini¢ao
para a concepgao ja que esse é conceito plural. Dessa forma, ele propde cinco dimensdes para
considera-las tanto como crenga sobre lingua quanto conceito para auxiliar os estudos de crengas.

Como a variagdo social e linguistica fornece algumas das forgas dina-
micas que influenciam a mudanga, é mais ttil ter um dispositivo ana-
litico que capte a diversidade em vez de enfatizar uma cultura estitica
e uniformemente compartilhada. Usadas em oposig¢des a cultura, as
ideologias linguisticas fornecem uma alternativa para explorar a va-
riacdo de ideias e praticas comunicativas. (KROSKRITY, 2004, p. 496).

A primeira das cinco dimensdes, Interesses individuais, diz respeito a nogao do sujei-
to, membro de uma comunidade de fala, do que é certo e legitimo na lingua. A segunda,
Multiplicidade de ideologias, ressalta a pluralidade de Ideologias Linguisticas que compdem os
repertorios des falantes de acordo com os grupos sociais nos quais se engaja. A Consciéncia
des falantes, terceira modalidade, refere-se ao grau de consciéncia do poder entre ideologias
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e usos linguisticos envolvidos em praticas sociais. A quarta dimensao, Mediagdo entre estrutu-
ras sociais e formas de fala, relaciona as experiéncias sociais e ideologias culturais do sujeito a
construgao de usos linguisticos e discursivos. A altima das dimensdes citadas pelo autor, O
papel de Ideologias Linguisticas na construgdo identitiria, diz respeito a forma como Ideologias
Linguisticas sao usadas na criagao e representagao de grupos sociais e identidades culturais,
até mesmo essencializando o sujeito a partir desse agrupamento.

Olhar para individuos que estao em constante transito por diferentes grupos sociais
a partir das cinco dimensdes propostas por Kroskrity (2004) me leva a perceber as Ideologias
Linguisticas como multiplas e entrelagadas, da mesma forma que sao numerosas e interco-
nectadas as comunidades de fala das quais participam os sujeitos.

Na maioria dos estados, existem muitas ideologias, assim como ha va-
rias comunidades de fala ou étnicas; uma é comumente dominante.
Simplificando, a ideologia linguistica é politica linguistica com le ge-
rente deixade de fora, o que as pessoas pensam que deve ser feito. As
praticas linguisticas, por outro lado, s3o as que as pessoas realmente
fazem (SPOLSKY, 2004, p. 14).

Dessa forma, acredito que ideologias linguisticas sao flexiveis como s3o os sujeitos
adaptaveis ao meio, com a intengao de posicionar le falante e sues interlocutories de acordo
com os mais diversos contextos linguisticos pelos quais transitam. Entretanto, a negociagao
por meio de lingua nio é necessariamente harmoniosa, pois a flexibilidade de uso baseia-se
em ideologias linguisticas e as relagoes de poder entre les falantes existentes nos mais diversos
contextos sociais.

Sendo assim, entendo que usos linguisticos sao de fato motivados por ideologias e, de
certa forma, transformados pelas mesmas. Isso mostra que compreender usos de lingua vai
além de olhar para o cistema, mas um modo de ler les falantes diante das interagdes e jogos
de poder que orientam seus usos de lingua e relagdes sociais, pois, “ao explorar ideologias
linguisticas de diferenciagdo linguistica, estamos preocupades nao apenas com a estrutura
dasideologias, mas também, e especialmente com suas consequéncias” (IRVINE & GAL, 2000,

p. 36).
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CLOCK THE HAIR, CLOCK THE MUG, CLOCK THE NAILS, CLOCK MY SKIRT. CLOCK
THE BAG, CLOCK THE SHOES. NOW PUNCH THE CLOCK, IT’S TIME TO WERK"®

Esse ndo é um discurso falado por RuPaul, mas por Shangela, uma participante do rea-
lity show que fez uma musica® com esse discurso. Trago-a para este trabalho, pois representa
como é a montagem das drag queens, ou seja, aqui mostro como recortei a gera¢ao de dados
para as andlises.

Seguindo a abordagem metodolégica de Masny (2012), apresento a geragao de dados
por vinhetas (V). Os dados gerados foram compostos por um grupo criado por mim para a
realizacao dessa pesquisa a partir da utilizagao de um aplicativo de conversa por meio do
qual as seis pessoas participantes de diferentes identidades de género dentro do espectro
nao-binario, responderam as perguntas semiestruturadas.

THE TIME’S CAME, FOR YOU TO LIP SYNC FOR YOUR LIFE! GOOD LUCK, AND
DON’T FUCKIT UP!

Montado com meus looks tedricos, passo agora para o lip sync que, no reality show, propoe
uma musica para as drag queens dublarem. Como drag queen da LA (e da LQ), assumo o papel
de RuPaul em dar o desafio de “dublar” as vinhetas da geragao de dados. Posiciono-me aqui
como uma drag queen.

Como ja comentado noinicio desta se¢ao, a “dublagem” é com base nas falas des partici-
pantes desta pesquisa, analiso as ideologias linguisticas dos sujeitos sob a 6tica da LQ. Observo
os usos linguisticos e negociagdes em que les falantes se inserem e estarao relacionades as
suas ideologias linguisticas. Para fins éticos, os nomes das pessoas entrevistadas sao ficticios.

Apresento um quadro com o nome, o género com que cada participante se identifica
e 0 pronome que representa cada ume:
Quadro 1 - Participantes

Nome Género Pronome
Abbes Género fluido Ed/eld/e ou éli/e
Bonnie N3o informado explicitamente Elu
Cecil Género fluido Ele/elu
Ezra Pangénero Elu
Felix Género fluido Elu
Hayden N3ao-binarie/genderqueer Eld/éli ou elx

Fonte: o autor.

#Na giria gay americana, clock, traduzindo para a giria gay brasileira ou pajuba/bajuba ou “bichés” seria “aquendar”, o
que significa em portugués “prestar aten¢do”. Da mesma forma o werk, que é uma forma “alternativa” de work, que em
bichés seria “arrasar”. Sobre este assunto, ver Lau (2015, 2017) e Martins & Silva (2019).

° Disponivel em: <https://youtu.be/hArTHXRpKmM>.
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Durante a conversa, algumes definiram o entendimento em relagao a identificagao do
seu género, trazendo outras nomenclaturas que serdo discutidas no decorrer da analise; outres
apenas mencionaram. Por conta disso, trago uma breve explicagio do meu entendimento
(LAU, 2018) acerca dos géneros mencionados peles participantes.

Género fluido é a mudanga de um género a outro. Vivencia fluidez de género. Sua
identidade flui de um género para o outro, podendo ser dois ou mais géneros. A fluidez pode
ocorrer de um dia para outro, de uma situag¢ao para outra etc. Cada pessoa género fluido
(genderfluid) apresenta sua prépria fluidez™.

Nao-binarie é o termo traduzido de genderqueer. Um género que nao é abarcado pelas
defini¢des binarias de género. E uma identidade de género marcada pelo desafio aos estereé-
tipos. E também um termo guarda-chuva que pode significar: sindénimo para identidades de
géneros nao-bindrias; identidade politica marcada pelo desafio as normas de género.

Pangénero significa “todos os géneros”. Enorme multiplicidade de géneros, podem
(ounao) tender a infinitos géneros, incluindo géneros ainda nao reconhecidos. Esses géneros
podem se apresentar um de cada vez ou simultaneamente.

Aproveitando a discussao sobre a apresentagao e entendimento dos géneros des par-
ticipantes, trago uma vinheta sobre a discussao do entendimento de género fluido, por de-
corréncia da pergunta de Bonnie:

Vi

Bonnie: Vocé se sente meio pressionade a “escolher” um género? Eu me
sinto muito. As vezes penso que seria bem mais facil me assumir como
homem trans, mas nio é o que eu sou.

Felix: Muitas vezes sim, mas ja tentei escolher e nao d4, eu nio me sinto
bem escolhendo um... e tipo, eu sou género fluido, mas fluo meio que de
demiboy até demigirl, mas na real, na maior parte do tempo eu fico esta-
cionade em agénero.

Bonnie: Nao sei muito a diferenca entre todos esses termos. Género fluido,
agénero, nao-binarie, género neutro, queer. Alguém poderia me explicar?
E demiboy e demigirl também.

Abbes: Eu sei explicar o meu, sou género fluido. Como Felix tava dizendo, as
pessoas género fluido fluem entre géneros. No meu caso fluo entre homem
trans, demiboy, neutro e uma identidade tipo mulher masculina (mas nao
gosto de ser classificado como mulher).

Bonnie: Que seria demiboy? Eu acho que eu seria assim também.

°Um exemplo literdrio que discute isso é o livro Todos, nenhum: simplesmente humano, de Jeff Garvin.
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Abbes: E tipo um garoto. Mas nio que a pessoa seja crianga ou imatura, é
s6 em relacio ao género. E tipo uma masculinidade mais suave. Se alguém
entende diferente, por favor, me corrija.

Bonnie: Saquei. Eu acho que eu seria assim também, como vocé. Tipo eu
nao tenhovontade de ter barba e gosto de ter meu rosto mais delicado, mas
queria muito tirar meus seios porque me incomodam muito e incomoda as
pessoas olharem pra eles e acharem que eu sou mulher sé por causa deles.

Da mesma forma que acontece uma inovagao gramatical, pela conversa entre les par-
ticipantes sobre a sua prépria identificagdo, é possivel entender uma inovagao de género,
fugindo da masculinidade e da feminilidade, no sentido bindrio que a sociedade a concebe. A
luta pelo reconhecimento e visibilidade em um pronome também perpassa a nomeagao por
novas identidades de género.

Bonnie n3o deixa claro com que género realmente se identifica e justifica utilizando
um “léxico de género” que conhece (homem trans) para iniciar a discussao. A partir disso,
Felix explica o seu entendimento com relagao a sua identificagao e entendimento de género
fluido agregando mais trés géneros nao-bindrios no seu discurso: demiboy, demigirl e agénero.
Sobre eles, demiboy significa “meio-garoto”. Possui uma identidade de género parcialmente
masculina e parcialmente alguma outra identidade de género nao-binaria. Também chamado
de “demigaroto”. Demigirl, significa “meio-garota”. Possui uma identidade de género parcial-
mente feminina e parcialmente alguma outra identidade de género nao-bindria. Também
chamade de “demigarota”. Jd agénero significa “sem género”. Auséncia de género, sentir que o
conceito de género nio se aplica. Pode também nao se sentir enquadrade em nenhum género
ou ignorar o conceito de género (LAU, 2018).

Ou seja, para Felix, a sua identificagao a “um” género pode ser (im)possibilitada devi-
do ao seu entendimento sobre os géneros ndo-bindrios como elu mesmo cita: género fluido,
demiboy, demigirl e estar estacionade em agénero. Género fluido para sua identificagao estaria
atrelado ao demiboy e demigirl. Vai de acordo com a defini¢ao “geral”, mas apresenta mais dois
géneros nao-bindrios.

Sobre a curiosidade de Bonnie a respeito da identidade demiboy, Abbes explica com as
terminologias utilizadas as quais a sociedade dispde em termos binarios: “é tipo um garoto”,
“é tipo uma masculinidade mais suave”. A performatividade de género (BUTLER, 2007, 2013)
se apresenta aqui, como a sociedade de maneira geral concebe o que é um garoto e o que é
masculinidade, mas para a comunidade n3o-bindria, em especial para Abbes, é regida en-
tre suavidade e brutalidade, ou seja, nao se identifica com a masculinidade que a sociedade
considera.

Apds a explicagdo de Abbes, Bonnie apreende uma defini¢ao de demiboy ligado a carac-
teristicas fisicas, como barba. Interessante notar a aparéncia fisica com relagao a identidade
de género nao-binaria, entendendo em seu relato que Abbes possui uma caracteristica fisica
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com que elu nao liga com o género cis-normativo, isto é, seios = mulher. “[...] uma pessoa que
tem seios, geralmente serd vista/lida pela sociedade como mulher, porque ninguém parou para
pensar que uma pessoa que tem seios é apenas uma mulher que tem seios, como a sociedade
dispde de mulheres que n2o possuem uma vagina, e sim um pénis” (LAU, 2018, p. 21, énfase
do autor).

No fim da conversa, Bonnie apresenta uma certa identificagao com o género demiboy,
mas novamente atribuindo caracteristicas fisicas com relagao a identidade de género: “ndo
tenho vontade de ter barba e gosto de ter meu rosto mais delicado, mas queria muito tirar
meus seios porque me incomodam e incomoda as pessoas olharem pra eles e acharem que
eu sou mulher s6 por causa deles”. A construc¢ao do entendimento de homem e de mulher,
de maneira geral, se dd em cada época sécio-histdrica. Nos termos de Butler (2013), género é
construgao social.

Agora, a sociedade pds-moderna comega a observar pessoas nao-binarias sendo youtu-
bers, como Brianna Nasck”, Cup'?, por exemplo, para citar algumes. Um exemplo americano é
Chella Man®, também youtuber, nao binarie e surde que ird participar da segunda temporada
de Titas do Universo DC. A partir dessa visibilidade nao-binaria nas midias é possivel entender
um pouco mais sobre a nao binaridade de género, apesar de que o discurso sobre o corpo estar
atrelado a um género especifico ainda perpassa a sociedade, inclusive no discurso de Bonnie.
O ato de fala performativo médico que Butler (2007, 2013) traz e Anna Livia e Kira Hall (2010)
reiteram para os estudos linguisticos ainda recobre a sociedade, pois quando se olha para uma
pessoa é necessario inconscientemente, “classificar” aquela pessoa em um “ele” ou em uma
“ela”. Sobre essa reflexdo, aparece na fala de Cecil:

V2

Cecil: Na verdade, para mim, o mundo perfeito seria o menos possivel
dividido em género, porque isso me d4 muitas crises e tal.

Essa divisao da sociedade se instaurou por muito tempo e ainda temos estas “cicatrizes”,
vindo do patriarcado e do machismo que dividiram e segregaram o que é “de homem” e o que
é “de mulher”. Em contrapartida, o movimento feminista vem lutando contra isso buscando
aigualdade entre os géneros, em que a comunidade n3o-bindria pode fazer parte.

No que tange a questao da linguagem nao-binaria, perguntei o que significa para cada
ume e elus me responderam:

1 Acessar em https://www.youtube.com/channel/UCqu3u60DlieZqorCOzwN7XQ.
2 Acessar em https://www.youtube.com/channel/UC47GUMot46jgJILHokv_zMA.
5 Disponivel em https://www.youtube.com/channel/UCaivUXV2WMRobPo-Z{fEeRhg
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V3

Ezra: Pra mim é o Gnico jeito que eu me sinto confortavel das pessoas
me chamarem. J4 tentei usar o pronome masculino, mas nio sinto que
sou eu. E o feminino, que é como normalmente me chamam por causa
do meu sexo bioldgico, chega até me ofender.

Hayden: Eu acho o seguinte, a linguagem neutra é uma linguagem ne-
cessaria por questao de respeito e conforto pras pessoas nio-bindrias,
mas eu acho que a gente, o que a gente tem hoje s3o alguns termos neu-
tros nalingua portuguesa, mas a gente tem um problema sério que nao
tém pronomes neutros nalingua portuguesa, né? [...] A norma vigente
que teria que abranger, ela teria que ser muito mais inclusiva, hoje ela
é muito binarista. S6 que na pratica, mesmo a gente tendo hoje alguns
termos neutros, né, como: gente, pessoal, galera, e varios outros que
vao surgindo, as pessoas, em geral, elas tém uma dificuldade de usar os
termos neutros, sabe? [...] S6 que assim, mesmo as pessoas tendo algum
acesso e tal, né, parece que ha uma resisténcia muito grande, entende?
Porque nio existe costume da utilizacio, né? Entdo, ha uma resisténcia
muito grande e dai as pessoas acham que a gente td inventando moda,
entendeu, sabe? Ah, isso ndo é da norma ortografica, né, por exemplo
usar a palavra amigue. Nao, s6 existe amiga e amigo. Amigue ndo é da
norma ortografica, entio, tipo, é bobagem, entende? E frescura. Entio
é uma questio de costume, uma resisténcia por causa dos costumes
muito grande com a questdo da linguagem.

Ezraacha extremamente necessdrio a utilizagao da linguagem nao-bindria (linguagem
neutra nos seus termos) por conta do entendimento que os pronomes bindrios carregam: o
masculino nao representa elu e o feminino chega a ser ofensivo. Para se sentir representade,
alinguagem nao-bindria se faz importante para elu nao se sentir ofendide.

Hayden traz o conhecimento da lingua portuguesa vigente em que o idioma possui
termos neutros, ou seja, palavras que n2o marcam especificamente um género bindrio como
“pessoa”, por exemplo, apesar de ser categorizado como palavra feminina, mas em seu uso ela
é neutra, abarca todos os géneros e, de certa forma, pode-se considerar que esta e as demais
palavras mencionadas por Hayden nao s3o binaristas.

A partir do seu relato, elu retrata a falta de utilizagao de termos neutros que a lingua
portuguesa ja dispde por auséncia de utilizagao, o que fica a inquietagao a se perguntar sobre
a utilizagdo de termos menos binaristas e mais neutros. Um ponto interessante para iniciar
a reflex3o é o questionamento do masculino genérico, pois é mais pratico (e facil) enunciar

» o«

“todos”, “eles” sem deixar determinada sentenga muito grande.

Bodine (1975) fala sobre o masculino genérico pelo fato das gramaticas prescritivas
entre os séculos XVII e XVIII terem sido elaboradas por homens e tal género foi imposto como
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“sin6nimo” de humanidade. A partir da sua critica/reflexao, as investigagdes neste campo
ficaram conhecidas como Linguistica Feminista (ABBOU, 2011; ABBOU & BAIDER, 2016;
CAMERON, 1992, para citar algumas). Isso pode ser um passo inquietante para o cistema que
alinguagem nao-binaria pode permear, pois “assim como o género social é marcado por rela-
¢oes de poder, o género gramatical é permeado por assimetrias que extrapolam o linguistico
e alcancam o social e vice-versa”. (BORBA & LOPES, 2018, p. 258).

Arespeito da invenc¢ao de palavras, pode-se fazer uma conexao pelo desconhecimento
dessas novas identidades de género e que esses sujeitos lutam por representatividade na lin-
gua, bem como pela sua identidade, o que, na fala de Hayden, essa percep¢ao de “invengao de
palavras” de forma pejorativa, pode ser interpretada como “imundice verbal” (BORBA & LOPES,
2018) e que o conceito de higiene verbal possa ajudar a compreender melhor. A higiene verbal é:

[...] um conjunto heterogéneo de discursos e praticas através das quais
as pessoas tentam “limpar” a lingua e fazer com que sua estrutura ou
seus usos se conformem aos seus ideais de beleza, verdade, eficiéncia,
logica, corregao e civilidade. [Esse conjunto] ndo é um empreendimento
fatil motivado pelo fracasso em perceber como a lingua funciona. Ao
invés disso, a higiene verbal é um produto da forma que a lingua funcio-
na: é o resultado da nossa capacidade reflexiva e metalinguistica que
confere a comunica¢io seu carater flexivel e nuangado (CAMERON,
2012, p. vii, énfase da autora).

Negar a inclusdo, como aconteceu na V3, mostram exemplos de discursos higienistas
nalinguagem que deixam o discurso cistematico (literalmente), no qual o entendimento de cis-
género, primeiramente, levar a pensar no homem. A reflexao de Bodine (1975) e da Linguistica
Feminista se faz necessario para observar essa performance linguistica de humanidade estar
ligado a “homem”, n3o por conta do seu léxico, mas sim pelo seu uso social.

No relato de Hayden também aparece a critica do “costume” da utiliza¢ao do masculi-
no genérico. Entendo isso, fazendo um paralelismo com relagao as performances de género
(BUTLER, 2007, 2013), pois, da mesma forma que se aprende que uma menina deve brincar de
boneca, que um menino deve jogar bola, vestir determinados tipos de roupas, com determina-
das cores (azul x rosa), os papéis de género, do social ressoam no linguistico. Se houver vinte
mulheres e um homem em uma sala de aula e le profissional da educagio enunciar: “bom dia
a todas”, por se tratar de um niumero maior de mulheres, o sujeito masculino pode se sentir
excluido por compreender que é por meio do masculino que se faz a inclus3o.
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ALL RIGHT, JUST BETWEENS US RUPAUL IN PERSONATERS. WHAT DO WE
THINK?

E o discurso em que a apresentadora usa quando as drag queens saem da passarela e
ela se retine como jari para falar da performance. Nesta sec¢do, assumo a posi¢ao do jari para
comentar sobre minhas “dublagens” feitas anteriormente.

A partir desta minha “dublagem” foi possivel notar que a conversa com pessoas nao-
-binarias, trazendo a baila suas ideologias linguisticas de como se sentirem representades,
faz uma critica a higiene verbal (CAMERON, 2012), uma busca por reconhecimento além dos
pronomes. Mostra a necessidade de transformagao no cistema, pois no discurso académico
referencia-se sempre com o sobrenome du autore ou até mesmo o nome completo é uma for-
ma positiva, mas, por outro lado, isso empobrece o texto e a busca por pronomes e palavras
alternativas para marcar a n3o-binaridade de género se faz importante.

Ainda trabalhando com os discursos de RuPaul, apds a conversa com o juri, ela fala:
Silence, I've made my decision! Bring back my girls. Nessa parte do reality, RuPaul faz criticas po-
sitivas e negativas as queens, sendo que ao final uma delas é eliminada e a outra permanece na
competicao. Para a queen que permanece na competi¢ao, ela enuncia: Shantay, you stay!; e para
a eliminada: Sashay, away!. Nesse interim, feita a utilizagdo dos discursos do reality, espero
que aquelus que lerem esse trabalho, ajam como RuPaul e enunciem Shantay, you stay! e/ou
Sashay, away! para minha reflexao feita aqui.
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ESTRANGEIRIDADE E BUSCA DE IDENTIDADE
EM PERSEPOLIS!

FOREIGNNESS AND SEARCH FOR IDENTITY IN
PERSEPOLIS

Mylena Fernanda Ribeiro’

Resumo: A elaboragao deste texto veio da necessidade em depurar a experiéncia da
personagem principal de Persépolis com a estrangeiridade. Apresentando excertos da
HQ juntamente com tedricos, procura-se perceber como esta personagem iraniana é
vista pelos grupos majoritariamente ocidentais ao seu redor, e como se dd a recepgao
destes olhares e pensamentos dirigidos a ela. Analisando o quadrinho, vemos que as
pessoas ao redor de Satrapi, tratam-na como “o outro”, nao familiar e estrangeiro.
Alguns personagens encontrados por Marji ao longo do quadrinho reproduzem essa
visdo que busca manter o Oriente como algo a ser constantemente silenciado. Ao
se defrontar com tal realidade, a protagonista vé a necessidade de reafirmar sua
identidade. Na tentativa de se afirmar francesa, em Viena, sente que deixa seu povo
e sua histdria para trds, este é o momento que Marjane percebe a necessidade de
retomar sua identidade iraniana.

Paravras-cHave: Estrangeiridade; Identidade; Persépolis.

Asstract: The elaboration of this text came from the need to understand the experience
of the main character of Persepolis with foreignness. By presenting excerpts from the
comic book together with theories, we seek to understand how this Iranian character
is seen by the mainly western groups around her, and how she receives these looks
and thoughts directed at her. Analyzing the comic, we see that the people around
Satrapi, treat her as “the other”, unfamiliar and foreign. Some characters found
by Marji throughout the comic reproduce this vision that seeks to keep the East as
something to be constantly silenced. When faced with such a reality, the protagonist
sees the need to reaffirm her identity. In an attempt to affirm herself as French, in
Vienna, she feels that she leaves her people and her history behind This is the moment
that Marjane realizes the need to retake her Iranian identity.

Key words: Foreignness; Identity; Persepolis.
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A CRIAGCAO DOS OUTROS

Satrapinarra em um texto intitulado “How can one be persian” uma breve histéria que
vivenciou quando crianga. Uma colega de sua turma levou-a para fora da sala alegando mostrar
“algo que ela nunca havia visto antes”. (SATRAPI, 2006, p. 20, tradugao nossa). Marjane é diri-
gida até o frio de fora e diz ndo ver nada de novo, nem de espantante, e a menina entusiasmada
mostra a neve: “vocé ja viu neve?”. (SATRAPI, 2006, p. 21, tradugao nossa). Ela explica para sua
colega que na verdade existe neve no Ira.

Ao nos depararmos com um relato assim, é bem provavel que estejamos no mesmo
lugar que a colega de classe da Marjane, achando coisas indspitas sobre o Oriente ou sobre
qualquer ser que a nds seja estrangeiro. Por vezes, recorremos ao erro de pressupor como
verdades aquilo que nos foi ensinado, principalmente se formos ocidentais, sobre o oriente.

Ao nos debatermos com o que esta escrito na epigrafe do livro de Said (2003, p. 07):
“Nao podem representar a si mesmos: devem ser representados” (Apud MARX, 1852) pode-
mos comegar a refletir melhor sobre o assunto. De fato, o orientalismo é entendido como o
retrato do oriente através dos olhos ocidentais e a frase de Marx introduz bem o intuito do
livro. Orienta-nos a pensar como foi essa busca (e arriscaria dizer, bem sucedida) do homem
ocidental de exercer seu poder novamente sobre os estranhos a ele:

O Oriente foi constituido e depois introduzido na Europa, o orienta-
lismo constituia um movimento cientifico cujo andlogo no mundo da
politica era a acumulagio e a aquisi¢ao colonial do Oriente pela Europa.
Portanto, o Oriente nao era um interlocutor da Europa, mas seu Outro
silencioso”. (SAID, 2003, p. 65).

Nas palavras colocadas por Said, tem-se a percepg¢ao de que Oriente foi usado pela
Europa para beneficios somente dela propria. Sem considerac¢ao ao Oriente, nem a busca por
tentar entender estes outros que a eles s serviam para explora¢ao. Além da busca desenfreada
pelo petrdleo, guerras e desapropriacao, o poder foi mostrado através deste silenciamento que
parece ser uma caracteristica do proprio Orientalismo, justamente por partir de um principio
que existe um “nds” (Ocidente) e existem “eles” (Oriente) que ndo compartilham os “nossos
valores” (SAID, 2007, p. 16), e s2o indevidamente usados para justificar a depreciagio da ima-
gem e da cultura do outro oriental.

A defini¢ao do Orientalismo abordada por Said em seu livro a qual mais se aproxima
do que buscamos tratar aqui é a do Orientalismo como forma de dominagao. Esta dominagao
claramente do Ocidente para com o Oriente. Nas palavras do autor, explica-se:

Tomando o final do século XVIII como ponto de partida aproximado,
o Orientalismo pode ser discutido e analisado como a institui¢do au-
torizada a lidar com o Oriente — fazendo e corroborando afirmagbes a
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seu respeito, descrevendo-o, ensinando-o, colonizando-o, governando-
-0: em suma, o Orientalismo como um estilo ocidental para dominar,
reestruturar e ter autoridade sobre o Oriente. (SAID, 2007, p. 29)

Essa corrente de pensamento e essa forma de dominar o Oriente apresentada atra-
vés do estudo do Orientalismo pode ser responsavel por parte do imagindrio que se criou e
se disseminou dentro da cultura popular a respeito desse outro estrangeiro ser uma figura
negativa. Tal imagindrio é possivel de ser percebido em Persépolis e o intuito aqui com este
trabalho é realmente investigar se estas relagdes de poder, do Ocidente para com o Oriente
acontecem no quadrinho e de que forma elas se d3o. Por vezes isso é apresentado nas sutile-
zas de expressodes e formas de tratar um estrangeiro iraniano e que acaba mostrando o édio
conservado dentro do cultura ocidental; outras vezes é nas ilustragdes precisas de guerras e
busca incessavel por petrdleo e riquezas.

Por fim, este texto é fruto do que se vem pesquisando sobre Persépolis para a escrita da
dissertacao. Dessa forma dita, apresentamos aqui o que ja foi reunido e que ainda serd mais
explorado ao longo da pesquisa sobre a tematica. O objetivo deste trabalho, além de discorrer
sobre o que caracteriza e faz de Persépolis uma HQ tinica, é também explorar o que apresenta-
mos com brevidade nos paragrafos anteriores, que dizem respeito ao Orientalismo e relagio
deste com o estrangeiro.

Procura-se mostrar que marcas sao deixadas nos seres humanos provindas desse con-
fronto étnico. Por isso abordaremos também alguns aspectos sobre a estrangeiridade e o exilio,
usando algumas definigdes ja pontuadas pela literatura sobre o tema. Buscamos pesquisar
como isso tem aparecido na graphic novel analisada por nés.

Por se trabalhar com um quadrinho e ele ser constituido de texto e imagem, seria ne-
gligente da nossa parte deixar de fora as imagens. Além disso, tem-se buscado deixar que a
prépria protagonista conte sua histdria, justamente por ser sua a voz e no de qualquer outro
ocidental. Diante disso é que se busca destacar marcas de estrangeiridade dentro da obra e
como se deu a necessidade de buscar uma identidade que comportasse um pouco da subjetivi-
dade da protagonista. Ao se contextualizar rapidamente o quadrinho, abre-se a oportunidade
de visualizar o quao amplo e complexo é este universo que Marji, a protagonista, vivenciou.

RAPIDA CONTEXTUALIZACAO

Persépolis ¢ um quadrinho escrito por uma mulher iraniana, Marjane Satrapi. Marji
é quem narra a histéria, a qual é marcada pela saida de seu pais, deixando sua familia para
morar em Viena quando ainda entrava na adolescéncia. Desde o comego da narrativa até o
final dela podemos ir acompanhando as mudangas, confusdes, guerras internas e externas da
personagem, e entender os eventos que circundam sua vida através de seu olhar.
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No inicio do quadrinho, temos uma Marji muito mais apegada a religiao do que se
perceberd com o passar dos anos e das paginas da HQ. Justamente por ter “nascido com a
religido” (SATRAPI, 2007)* como ela mesmo afirma, Marji trava muitos dialogos com a figura
divina a qual denomina “Deus” e que por vezes, acha-o parecido com Marx.

Satrapi mostra a leveza com que uma crenga pode ser tratada aos olhos infantis, mas
também a ira de quem pode se sentir traido por esta figura. Isto estd presente neste mesmo
ser que outrora se mostrou gentil e amiga de Deus, vejamos um quadrinho:

CALA
ESSA BOCA!
_SAI DA
MiNHA VIDA!
NUNCA MALS

QUERD
TE VER!

Fonte: SATRAPI, Marjane. Persépolis. Tradugdo: Paulo Werneck — Sao Paulo: Companhia das Letras,
2007.

Mas a obra é muito mais do que isso e Satrapi conta também como era a sua vida
vivendo em um Irid que passou por muitas mudangas. Estas mudangas foram fortemente
marcadas por decisdes politicas, que também influenciaram diretamente na vida das pessoas
pertencentes aquele pais.

Existem cenas apresentadas fortemente marcadas pela religido e, consequentemente,
marcadas pelo governo que regia o pais. Um governo fundamentalista, que a partir do ano
de 1980, instituiu mudangas pontuais no Ird, dentre elas a institui¢ao do uso obrigatério do
véu, mostrado pela personagem no comego da narrativa. Tudo aquilo que poderia lembrar
o Ocidente e a modernizacao advinda deste era banido, como forma de voltar-se ao Corao e
formar um governo “verdadeiramente islimico”:

2 Por Persépolis ndo conter marcagio numeérica de paginas, resolvemos manter como estd no original. Dessa forma, as
marcagdes numéricas precisas ndo aparecerao ao longo do texto, apenas a referéncia simples a obra.
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E DE REPENTE, EM 1880...

AS ESCOLAS BILING(ES TEM
QUE FELHAR AS PORTAS,

ELAS SAD O SIMBOLO DO
CAPITALISMO MUNDIAL,

7 N
<a>

&

#* (S50 SE CHAMA "REVOLUCAD
CULTURAL",

Fonte: SATRAPI, Marjane. Persépolis. Tradugdo: Paulo Werneck — S3o Paulo: Companhia das Letras,
2007.

Tudo o que poderia ser simbolo da modernizagao Ocidental, era banido, tais como ves-
timentas, maquiagens, musicas etc. Aquilo que lembrava o Ocidente lembrava a “decadéncia”
(MAHDI, 2003. p. 07), por isso deveria ser rejeitado. Outrora, no governo do antigo X4, as alian-
cas que foram feitas com os EUA representaram também essa tentativa de Ocidentalizagao,
algo que Khomeini, quis destruir (MAHDI, 2003. p. 04).

Substituido, entdo, por Khomeini, o Xa foi forcado a se retirar do pais. Khomeini foi
apoiado pelos fundamentalistas que logo mudaram todo o governo com o intuito de retornar
aos preceitos religiosos e culturais do passado. O governo dele, que durou até a sua morte,
em 1989, teve a constituicao mudada com base no Corao e a maioria dos governantes que fa-
ziam a interpretagao do livro eram homens e acabaram nao dando aberturas para melhorar
a condi¢ao da mulher.

E interessante refletir que colocar em pratica essas leis (intuito do governo de Khomeini)
queria dizer ndo somente ao fechamento a ocidentaliza¢ao, mas grande parte dessas mu-
dancas recaia sobre a figura feminina, sobre a mulher iraniana. Isso advém, obviamente, de
uma cultura de muito tempo que mitifica o corpo e a beleza da mulher, vendo-as ora como
benéfica, ora maléfica.

Estas sao algumas especificidades da graphic novel que se mostraram importantes de
serem destacadas, com o intuito de melhor entender a personagem e a ambienta¢ao da histéria.

ESTRANGEIRIDADE E EXILIO

Aestrangeiridade e o exilio s3o temas de natureza fisica, presencial, mas também pos-
suem sua natureza existencial. Por isso mesmo, mostram-se complexos para o ser humano
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explicar, devido ao fato de que ao se experienciar marcas muito profundas, estas podem ser
deixadas, e possivelmente jamais serao apagadas.

Sao também temas que se aproximam e até dialogam de forma semelhante, por envol-
verem certa desterritorializagao de um dado ser no mundo. Tanto a estrangeiridade sentida
de forma empirica por um ser que nio se sente participante de um dado contexto, de um
dado territério, ou nao compartilha de um sentimento de pertencimento a um dado grupo;
quanto um ser forcado a sair de seu pais de origem, encontrando-se em outro territdrio, outra
cultura, sentindo-se estranho ali.

Kristeva (1994) tem notas interessantes sobre o que entende ser o estrangeiro e que
reafirmam o que se vem pensando sobre o tema. A autora pontua que o estrangeiro é o que
nao pertence ao grupo, é o “outro” e continua dizendo:

Se voltarmos no tempo e nas estruturas sociais, o estrangeiro ¢ o outro
da familia, do cl3, da tribo. Inicialmente, ele se confunde com o inimigo.
Exterior a minha religido também, ele poder ser o infiel, o herético. Nao
tendo prestado fidelidade ao meu senhor, ele é nativo de uma outra
terra, estranho ao reino e ao império (KRISTEVA, 1994, p. 101).

De fato, entao, vé-se esta separagao que foi criada o que “nds” somos, e o que “eles” ou
os “outros” sdo. Estas separagoes criadas tém suas bases fundadas na ideia que se criou do
outro e que a partir disso, foi disseminada ao longo dos séculos. Said alerta sobre isso também:

E logo adiante da fronteira entre “nds” e os “outros” estd o perigoso
territério do n3o-pertencer, para o qual, em tempos primitivos, as pes-
soas eram banidas e onde, na era moderna, imensos agregados de hu-
manidade permanecem como refugiados e pessoas deslocadas (SAID,
2003, p.50).

Esse “nao-pertencer” destacado pelo autor é bem interessante de ser pensado aqui,
pois ele compartilha coisas em comum com a estrangeiridade, justamente pela sensa¢ao de
nao pertencer a lugar algum gerar o sentimento de estrangeiridade. No quadrinho Persépolis
quando, depois de mudar de seu pais (Ird) e de estudar em Viena, Marjane retorna ao Ira e
apresenta ao leitor um sentimento de perda de identidade. Marji parece n3o saber ao certo
quem é depois de todas as experiéncias que teve fora de seu pais. No seu retorno, encara ain-
da na narrativa de seu pai os acontecimentos que ela perdera por estar fora; a realidade dos
sofrimentos do seu povo, que parecem intensificar essa sensagao de nao pertencer a lugar
algum. A proépria personagem narra aos leitores, o momento de sua volta e o inicio de um
momento de depressao:
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MAS, ASSIM QUE PASSAVA O EFEITO DOS COMPRIMIDOS, EU
TOMAVA CONSCIENCIA DO MEU DESESPERD, MiNHA
CALAMIDADE SE RESUMIA NUMA FRASE: EU NAD ERA NADA,

ERA UMA OLIDENTAL NO iRA, UMA iRANIANA NO
OCIDENTE. NAO TiNHA IDENTIDADE ALGUMA, NAD
VIA NEM MESMO POR QUE ESTAVA VIVA,

Fonte: SATRAPI, Marjane. Persépolis. Tradug¢io: Paulo Werneck — S3o Paulo: Companhia das Letras,
2007.

Este talvez seja um dos momentos mais imagéticos na narrativa de Satrapi, daquilo que
poderia representar ser uma estrangeira em seu proprio pais, e também no préprio Ocidente,
onde outrora habitou. Ela mostra carregar essa sensagio de nao pertencimento, de ficar em
um meio onde nio se encaixa por completo. E interessante retornar a Said e refletir sobre o
que ele diz em: “Uma vez banido, o exilado leva uma vida andmala e infeliz, com o estigma de
ser um forasteiro.” (SAID, 2003, p. 53).

O exilio é entendido como um movimento for¢ado, um ser que foi for¢ado a sair de seu
lugar de origem. Nas palavras de Said (2003), o exilio seria “uma solidao vivida fora do grupo:
a privagao sentida por nao estar com os outros na habitagao comunal”. (SAID, 2003, p. 50).
Neste caso, o exilio é um processo que termina na saida do ser de seu lugar “de origem”, mas
sabemos que este processo nao termina ai. Por isso que este trabalho busca ater-se ao sujeito,
em voltar o olhar deste exilio para o sujeito, para as marcas no ser experienciador.

Ainda em Said (2003), observamos um pouco disso. Ja no inicio de Reflexdes sobre o
exilio, podemos comecgar a refletir sobre o exilio ser de natureza complexa e dolorosa para o
ser que o experimenta:

O exilio nos compele estranhamente a pensar sobre ele, mas é terrivel
de experienciar. Ele é uma fratura incuravel entre um ser humano e
um lugar natal, entre o eu e seu verdadeiro lar: sua tristeza essencial
jamais pode ser superada (...) As realizagbes do exilio s3o permanen-
temente minadas pela perda de algo deixado para tras para sempre.
(SAID, 2003, p. 46).
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Tudo isto ao que indica compreende a sensacao experienciada pela protagonista.
Ela reafirma que nenhuma das opgdes listadas e vividas por ela lhe sao benéficas: ser “uma
Ocidental no Ir3, uma iraniana no Ocidente”. (SATRAPI, 2007). Em cada uma dessas vivéncias
ela carrega a sensagao de insuficiéncia, tanto para o Ira (pela percep¢ao alheia de ela havia
deixado o pais e se “ocidentalizado”); ainda mais para o Ocidente, carregando a marca de
forasteira, de estrangeira, entre tantas outras.

Este estigma da “forasteiridade” fica claro em outro momento da narrativa, em que é
destratada por uma pessoa qualquer que a viu no metrd e a reconheceu estrangeira:

JA TINHAM GRITADO ESSA .
PALAVRA AMEACADORA NO METRS.

DU SCHEISSAUSLANDERIN,

UM VELHO E QUE TINHA ME DiTO:
"FORA, ESTRANGEIRA SUTA!". EU
JA TINHA OUVIDO NUMA OUTRA
OCASIAD, NA RUA, MAS TENTAVA
DAR RISADA, ACHAVA QUE ERA
UMA REACAD DE UNS COITADOS,

Fonte: SATRAPI, Marjane. Persépolis. Tradug¢ao: Paulo Werneck — S3o Paulo: Companhia das Letras,
2007.

Estrangeira. Mais uma vez esta palavra, mais uma vez uma intensificagao deste senti-
mento que parece se internalizar a cada pessoa que passa na vida da personagem. Apesar de
ser um momento eventual e a personagem nao ter um vinculo com a pessoa que a destrata isso
ilustra bem o racismo que envolve os seres humanos quando se diz respeito aos estrangeiros
entrar no que eles acham ser “seu pais”. (SAID,1990. p. 27). Em critica a obra de Pipes, Said
fala algo muito interessante que se encaixa ao que estamos trabalhando:

Observe-se que nao se trata de qualquer intercimbio entre os pontos
de vista do isla e os de um estrangeiro: nada de didlogo, discussio ou
reconhecimento mutuo. Hi uma afirmagao categérica de qualidade que
o dirigente ocidental ou seu fiel servidor possui gracas a ser ocidental,
branco e ndo-mugulmano. (SAID, 2003, p. 69).

Ou seja, simplesmente por nao pertencer aquele grupo o qual supde ser melhor, acredita
que tem direito de determind-lo como inferior a sua triade: ocidental, branca e ndo-mugulmana.
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ABUSCADESI

Marjane ainda tentou se integrar. Quando adolescente mudou-se para Viena e sentiu
que todas as suas tentativas foram falhas. Chegou ao ponto de negar a sua nacionalidade,
alegando-se “francesa”. Contudo, os seus esforgos sempre se mostravam falhos, como a per-
sonagem mesma diz:

QUANTO MALS ESFORCOS DE INTEGRACAD EU FAZIA, MALS TINHA A IMPRESSAD DE ME DISTANCIAR DA MINHA
CULTURA, DE TRAIR MEUS PAIS € MINHAS ORIGENS, DE JOGAR UM JOGO QUE NAD ERA O MEU.

7a N

Fonte: SATRAPI, Marjane. Persépolis. Tradug¢io: Paulo Werneck — Sao Paulo: Companhia das Letras,
2007.

E importante contextualizar que a personagem principal estava na adolescéncia quando
buscava essa “integragao”, algo que pode parecer uma busca muito simpléria e comum, mas é
ainda de extrema importancia pensar que ela é uma adolescente tirada do seu pais de origem
e colocada em uma cultura que foi moldada a pensar no oriental como “estranho”, como “o
outro” (SAID,1990, p. 27). Assim, somos levados a n3o menosprezar esses sentimentos, mas
a pensar que esses inicios refletem na formagao desta personagem e na sensagao que se in-
tensificou na sua vida adulta.

Estes s3o pontos que corroboram diretamente na formagao identitiria da personagem
principal. Bernd (1992) pontua algumas correlagdes entre a busca de uma identidade e de esta
estar relacionada principalmente com a relagao que se tem com o outro. Com isso, tomemos
este excerto:

Admitir correlagbes imediatas entre caracteristicas raciais ou geogra-
ficas, por exemplo, e a constru¢io de uma determinada cultura, é n3o
apenas cientificamente falso como ideologicamente perigoso e pode
levar a conclusdes racistas segundo as quais somente individuos per-
tencentes a raga X, ou habitante da regido Y, s2o capazes de produzir
certos objetos culturais. (BERND, 1992, p. 14).
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Aqui a autora esta se referindo principalmente sobre o peso da formagao identitaria
tem para com o individuo e para com a sociedade. Ela fala justamente de argumentos em que
pairam as suas analises em cor de pele e dados biolégicos para determinar se uma pessoa é
inferior a outra. E interessante como essa relagio de identidade tem a ver com a relagio que
se tem com o outro, ou seja, com a alteridade. Beauvoir (1970, p. 10-11) ja dissera que para que
amulher fosse tida como o segundo sexo, partiu-se do ponto em que existira um sexo prima-
rio que colocava este outro sexo (o feminino) como secunddrio e inferior a ele. Dessa mesma
forma, tomamos o outro para dizer quem somos:

Aliteratura atua em determinados momentos histéricos no sentido da
unido da comunidade em torno de seus mitos fundadores, de seuimagi-
ndrio ou de sua ideologia, tendendo a uma homogeneizagao discursiva,
a fabricagdo de uma palavra exclusiva, ou seja, aquela que pratica uma
ocultagido sistematica do outro, ou uma representacao inventada do
outro. (BERND, 1992, p. 21).

Neste momento de seu texto, a autora fala sobre como a literatura tem parte nesta visao
que se criou dos negros e dos indios no Brasil. Diante desse relato, é importante refletir sobre
que ideia se tem formado sobre o estrangeiro; sobre os iranianos; sobre a mulher iraniana etc.

No quadrinho, sdo apresentados alguns momentos em que aparecem pessoas ao redor
de Marji expressando seus pensamentos a respeito dos estrangeiros. Seja na figura damae de
seu namorado, expulsando-a de casa sem motivo que justificasse tal ato; seja na forma que a
dona da pensao em que Marji esta hospedada também a trata, chamando-a de “prostituta” ao
levar seu namorado para o quarto da pensao. Dentre tantos momentos, tomemos um apenas
para ilustrar como exemplo, o das freiras, de outro pensionato que ela ficou:

MAS, AQUI, TODO MAS NAD NUMA PANELA!
MUNDO ASSiSTE QUE MODOS SAD ESSES?

E VERDADE 0 QUE
DIZEM SOBRE 08
IRANIANOS. DE FATO,
MNAO TEM A MENOR
EDUCACAD.

Fonte: SATRAPI, Marjane. Persépolis. Tradug3o: Paulo Werneck — Sao Paulo: Companhia das Letras,
2007.
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ESTRANGEIRIDADE E BUSCA DE IDENTIDADE EM PERSEPOLIS

Anarradora responde no mesmo tom do da freira e acaba tendo que encarar a expulsao
dolocal onde estava morando. Mas o que marca é a visao erronea que a freira tem dos irania-
nos. Partindo de um fato banal, ela usa desse estigma que Marjane ja carregava, para atacar a
personagem e tentar, mostrar que os iranianos sao diferentes dos ocidentais, que sio menos
cultos e educados, marcando novamente a diferenga que pontuamos no comego deste texto,
sobre “nds” e “eles”. Neste excerto parece ficar bem clara a distingao que a freira faz do “nés”
(Ocidente), as freiras; “eles” (Oriente), Marji. Ela usa desse artificio para mostrar que a sobera-
nidade prevalece ocidental e que Marjane provavelmente veio de uma cultura inferior a dela.
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