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Resumo: A formag3o inicial de professores constitui um dos temas centrais na drea
educacional, visto que a qualidade do ensino depende da preparagao tedrica e
pratica desses profissionais. Assim, o presente trabalho aborda sobre a formacgao
inicial de professores de Lingua Portuguesa e o ensino de Portugués como Segunda
Lingua (L2) para surdos. O estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de cariter tedrico-reflexivo, baseada em revisdo bibliografica. O referencial
tedrico mobiliza contribui¢des de autores que problematizam o ensino de lingua e
a formacio docente (Faraco, 1975, 1985; Bagno, 2008; Kleiman, 1999; Possenti, 2008,
2011), articuladas a estudos que discutem o ensino de portugués para surdos (Favorito,
2024; Fernandes, 2024; Pereira, 2024; Mongao, 202.2). A partir disso, buscou-se refletir
sobre os desafios da formagao docente, especialmente para o ensino de portugués
como L2 para estudantes surdos, pois requer conhecimentos sobre bilinguismo e
valoriza¢io da lingua de sinais.

Paravras-cHave: Formagdo docente; Professor de lingua portuguesa; Portugués como
L2 para surdos.

Asstract: Initial teacher education is a central topic in the field of education, as the
quality of teaching depends on the theoretical and practical preparation of these
professionals. This study addresses the initial training of Portuguese language
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teachers and the teaching of Portuguese as a Second Language (L2) for deaf students.
The study is characterized as qualitative research, with a theoretical-reflective nature,
based on a bibliographic review. The theoretical framework draws on contributions
from authors who problematize language teaching and teacher education (Faraco,
1975; 1985; Bagno, 2008; Kleiman, 1999; Possenti, 2008; 2011), articulated with studies
that discuss the teaching of Portuguese to deaf students (Favorito, 2024; Fernandes,
2024; Pereira, 2024; Mongao, 2022). Based on this, the study sought to reflect on the
challenges of teacher education, especially regarding the teaching of Portuguese as a
second language (L2) to deaf students, because it requires knowledge of bilingualism
and the appreciation of sign language.

Keyworps: Teacher education; Portuguese language teacher; Portuguese as L2 for
deaf students.

INTRODUCGAO

A formacao do professor de Lingua Portuguesa envolve multiplos desafios. A atuagao
desse profissional requer a compreensao da diversidade sociocultural presente em sala de
aula e a assunc¢ao do papel de mediador do conhecimento, capaz de estimular a criticidade, a
competéncia comunicativa e a valorizagao da pluralidade linguistica. Entretanto, observa-se
historicamente uma formag¢ao marcada por lacunas, muitas vezes centrada em perspecti-
vas tecnicistas e no ensino descontextualizado da gramatica, em detrimento das praticas
de géneros textuais que favorecem o desenvolvimento eficaz da leitura e da escrita. Nesse
sentido, refletir sobre a formagdo docente inicial é também questionar os modelos vigentes,
problematizar a responsabilidade atribuida quase exclusivamente ao professor de portugués
no ensino da leitura e escrita.

Essas lacunas tornam-se ainda mais evidentes quando se trata do ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para estudantes surdos brasileiros, uma vez que essa pra-
tica demanda metodologias especificas e pressupde o reconhecimento da Libras como lingua
natural e materna desses sujeitos (Quadros; Karnopp, 2004). Nesse sentido, espera-se que o
professor em formacao inicial em portugués compreenda a diferenca linguistica e cultural do
povo surdo e que ele seja capaz de refletir suas futuras praticas pedagdgicas.

O ideal seria que esse profissional, ao ensinar a L2 a alunos surdos no ensino comum
das redes, tivesse conhecimento da Libras ou, ao menos, desenvolvesse estratégias que pos-
sibilitassem ao aluno o acesso aos contettdos. Contudo, na pratica, observa-se que a auséncia
de formagao especifica compromete significativamente esse processo. Existem barreiras na
comunicagao entre professor ouvinte nao usudrio da Libras e o aluno surdo, sobretudo em
contextos nos quais nao ha a presencga de tradutor-intérprete, o que evidencia lacunas forma-
tivas e metodoldgicas no ensino de Portugués como L2.
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Diante desse cenario, o problema que orienta esta pesquisa consiste em compreender
de que modo a formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa tem contemplado ou dei-
xado de contemplar os conhecimentos pertinentes para o ensino de portugués como segunda
lingua para estudantes surdos. Assim, este trabalho apresenta um teor tedrico-reflexivo, fun-
damentado em leituras sobre a formagao docente em Lingua Portuguesa e em Portugués como
L2 para surdos. O didlogo reflexivo foi construido a partir de um levantamento bibliografico
nas duas areas de formacao, com a pretensao de discutir conceitos, levantar problematizagoes
e refletir sobre possiveis caminhos metodoldgicos, caracterizando-se, portanto, como uma
produgao de cunho tedrico.

METODOLOGIA

A natureza desta investigac¢ao é de abordagem qualitativa. Conforme destaca Minayo
(2001, p. 22), “a abordagem qualitativa se aprofunda no mundo dos significados voltando-se
para dimensdes da realidade que n3o podem ser simplesmente tratadas por meio de quanti-
ficagOes. Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados,
dos motivos e das aspiragdes, entre outros aspectos, compreendidos como parte constitutiva
da realidade social. Sendo assim, ao tratar da formagao de professores de Lingua Portuguesa
e do ensino de Portugués como Segunda Lingua para estudantes surdos, este trabalho pro-
poOe-se a compreender concepgdes tedricas, discursos académicos e perspectivas formativas
presentes na literatura.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa
bibliografica, pois, como descreve Gil (2002, p. 44), este tipo de pesquisa é desenvolvido “com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Nesse
sentido, foram consultados capitulos de livros e artigos cientificos que discutem a formagao
de professores e o ensino de lingua portuguesa como L2.

No que se refere a abordagem analitica, o estudo assume um cardter tedrico-reflexivo,
apresentando uma perspectiva que nao se limita a descrigao de produgdes académicas, mas
busca estabelecer um didlogo critico, com o objetivo de compreender como se configuram as
discussoes na area da formagao docente mencionada e os desafios relacionados ao ensino de
Portugués como L2 para surdos.

O corpus bibliografico priorizou autores de referéncia no campo da Linguistica Aplicada
e da educagdo linguistica, especialmente aqueles que discutem a formagao de professores de
Lingua Portuguesa. Entre esses autores, destacam-se aqueles cujas produgdes contribuem
para a reflex3o sobre o ensino de lingua, as praticas pedagdgicas e a prépria formagao docente.
Em paralelo, foram consideradas obras que discutem especificamente o ensino de portugués
para surdos e a formacao de professores nesse campo.
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A escolha dessas referéncias justifica-se pela relevancia de suas contribui¢des para o
debate sobre ensino de lingua e formagao docente, bem como pela necessidade de aproximar
as discussoes da Linguistica Aplicada das reflexdes sobre a educagao de surdos. Ressalta-se,
ainda, que o campo de estudos sobre o ensino de Portugués como L2 para surdos, especial-
mente no que se refere a formagao inicial de professores, ainda apresenta lacunas na produ¢ao
académica. Dessa forma, buscou-se reunir produgdes que permitissem compreender o estado
atual das discussoes e evidenciar desafios ainda presentes na formacao de professores que,
em muitos casos, relatam nao se sentir preparados para atuar com estudantes surdos.

A FORMAGAO INICIAL EM LINGUA PORTUGUESA

Aformagao docente é um tema amplamente discutido na esfera da educagao, umavez
que envolve n3o somente a capacitagdo tedrica e metodoldgica, mas também prepara para a
reflexdo sobre a pratica pedagdgica e a adequagdo as necessidades dos alunos. Desse modo,
é importante abordar sobre este tema para a compreensao de aspectos relacionados a leitura
dos sujeitos e suas experiéncias de mundo dentro do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Freire e Macedo (2011), educar é um ato de criar condig¢des para que os
estudantes se tornem sujeitos ativos no processo de aprendizagem. Essa perspectiva implica
compreender a pratica educativa como um espago de didlogo, reflex3o e construg¢ao coletiva
dos saberes envolvidos. No contexto da formagao docente, tal concepgao evidencia que o
professor precisa desenvolver uma postura critica diante de sua prépria pratica pedagégica,
articulando teoria e realidade escolar. Assim, a formagao de professores nao deve limitar-se
a transmissao de contetdos tedricos ou metodoldgicos, mas precisa também promover a ca-
pacidade de interpretar as experiéncias dos alunos e de relaciona-las aos processos de leitura,
linguagem e produ¢ao de conhecimento, isto é promover uma formagao contextualizada e
comprometida com a transformagao social.

Nesse contexto, a leitura assume um papel fundamental na formagao docente, uma
vez que constitui uma pratica essencial para a constru¢ao do conhecimento e para o desen-
volvimento de uma postura critica diante da realidade social. Conforme destaca Freire (1996),
a leitura do mundo antecede a leitura da palavra, indicando que os sujeitos interpretam a
realidade a partir de suas experiéncias histdricas e sociais. Tal compreensdo amplia a nogao
de leitura para além da simples decodificacao do texto escrito, evidenciando que o processo
de interpretag¢do envolve também os conhecimentos prévios e as vivéncias dos leitores. Sendo
assim, a pratica pedagdgica do professor deve considerar essas experiéncias no processo de
ensino-aprendizagem, valorizando a leitura como um instrumento de reflexao e de constru-
¢ao de sentidos no contexto educacional. Logo, vé-se que a leitura é um reflexo da realidade
vivida pelo leitor.
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Segundo Leffa (1996, p. 15), “a riqueza da leitura nao estd necessariamente nas grandes
obras cldssicas, mas na experiéncia do leitor ao processar o texto”. Com isso, observa-se como
é reforgcada aideia de que o sentido do texto nao estd apenas em sua estrutura linguistica, mas
também na intera¢io estabelecida entre leitor e texto durante o processo de leitura. Dessa
forma, o leitor deixa de ocupar uma posigao passiva e passa a atuar como sujeito que mobiliza
seus conhecimentos prévios, experiéncias e referéncias culturais para construir significados.
Nesse sentido, o processo de leitura é entendido como uma interacgao ativa entre leitor e texto
e que a pratica docente possa valorizar a leitura como ferramenta de interpretagio e trans-
formagao da realidade.

Na formagao docente de lingua portuguesa, é essencial que se possa garantir o ensino
de lingua materna aos estudantes ouvintes, no que se refere as promogdes de habilidades de
leitura, interpretacao de textos, andlise linguistica e praticas de escrita. Posto isso, o professor
deve ter uma base em linguistica, literatura, praticas de géneros e metodologias de ensino,
além de estar preparado para o mundo diverso da sala de aula, uma vez que ela é composta
por sujeitos sociais de diferentes classes e niveis de aprendizagem diferentes. Diante dessa
perspectiva, o docente é um mediador do conhecimento, sendo capaz de estimular a criticidade
e a competéncia comunicativa, diante das novas tecnologias que estao em voga.

Para que essa atua¢ao seja significativa, é importante que o professor tenha um dire-
cionamento em sua pratica pedagégica. Possenti (2008) esclarece que o professor deveria ter
um projeto ou se engajar em um, caso nao tenha. Ao trabalhar em uma escola, os professores
devem assumir o projeto da institui¢ao, em prol de uma unidade e alinhamento com os obje-
tivos educacionais estabelecidos.

No entanto, percebe-se que ainda existem diversas lacunas a serem resolvidas. Kleiman
(1999), no fim do século XX, menciona sobre os problemas do ensino de leitura na escola, de
acordo com os resultados de avaliages nacionais e internacionais, propondo que a formacao
de professores de lingua materna precisa de outras perspectivas. Segundo a autora, o predo-
minio de uma concepgao tecnicista se apropria dos saberes das areas, incluindo alinguagem,
como no ensino de gramatica da frase:

aatividade de leitura até perdeu espago na aula, pois hoje é comum ler-se
o texto de forma rapida, paraimediatamente depois passar ao trabalho
“textual” que, em vez de identificar e classificar conjungdes, identifica e
classifica “operadores argumentativos” em poemas de Cecilia Meirelles
ou, em vez de completar frases com o pronome nome certo propde aos
alunos “ver os pronomes que tém no texto”, apds a leitura da letra de
uma cangao (Kleiman, 1999, p. 67).

No século XXI, avaliacoes de larga escala (como PISA e Saeb) mostram que a maior
parte dos alunos do Ensino Médio n3o atinge o nivel de proficiéncia desejado em leitura, e
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pesquisas apontam para um alto indice de analfabetismo funcional; * em cada 10 brasileiros
sdo analfabetos funcionais, pois, mesmo alfabetizados, tém dificuldades em compreender
textos complexos e localizar informagdes implicitasi. Essas constatagdes indicam que, em
muitas praticas pedagdgicas, a leitura perde sua fun¢ao formativa e interpretativa, sendo re-
duzida a uma etapa preliminar para exercicios de andlise gramatical. Dessa forma, o trabalho
com textos deixa de privilegiar a construgao de sentidos e a reflexao critica, sendo priorizado
atividades fragmentadas que pouco contribuem para o desenvolvimento da competéncia
leitora dos estudantes.

Essa perspectiva aproxima-se da critica apresentada por Faraco (1985), que denomina
essa concepgao de linguagem como uma “visao mitica”, na qual o ensino de portugués se
organiza a partir da analise de trechos isolados e descontextualizados, frequentemente con-
fundindo o ensino de lingua com o ensino de gramatica. Nesse cendrio, torna-se necessario
repensar a formagao inicial de professores de lingua portuguesa, de modo que esses profis-
sionais possam compreender a linguagem em sua dimens3o social e discursiva, superando
praticas pedagdgicas centradas exclusivamente na classifica¢ao de estruturas linguisticas.

Além disso, a responsabilidade do ensino de leitura e de escrita é atribuida comumente
aos professores de lingua portuguesa na escola, sendo que essa tarefa deve ser de todo o corpo
docente. Guedes e Souza (2011) afirmam que os professores de histéria, de ciéncias e de ma-
tematica, por exemplo, devem ensinar a leitura e a escrita de textos de suas respectivas areas
do conhecimento. “Ler e escrever sdo tarefas da escola, questdes para todas as dreas, uma vez
que s3o habilidades indispensaveis para a formagao de um estudante, que é responsabilidade
da escola” (Guedes e Souza, 2011, p. 17).

Nesse sentido, no processo de interlocugao, o respeito a diversidade de opinides e o
desenvolvimento do pensamento critico nos alunos é mediado pelo docente. Sendo assim,
hd a valoriza¢ao da palavra do outro, independente de concordar com ela, o que confronta e
aprimora seus argumentos medidante a um contexto refreto de perspectivas diferentes. Dessa
forma, o ensino de portugués promovera o didlogo e a construgao de cidadaos criticos, indo
além do ensino de estruturas gramaticais.

Nesse processo, é importante reconhecer que o aluno chega ao ambiente escolar com
uma linguagem ja desenvolvida, especialmente na oralidade, e que a institui¢ao de ensino,
em colaborag¢3o com a familia, deve ser responsavel por criar condi¢des para que ele pos-
sa desenvolver a aprendizagem da linguagem escrita e, eventualmente, da leitura. Sabe-se
também que é dever da escola ensinar a variedade padrao da lingua, ou criar condi¢des mais
proximas para que haja esse aprendizado. Fugir desse objetivo é um equivoco, tanto politico
quanto pedagdgico (Possenti, 2011).

'Disponivel em: https://alfabetismofuncional.org.br/alfabetismo-no-brasil/. Acesso em: 13 de mar. de 2026.
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Apesar das discussoes tedricas sobre a centralidade da leitura e da producao textual
no ensino de lingua portuguesa, muitas praticas escolares ainda permanecem fortemente
centradas na andlise gramatical. Geraldi (2011) observa que grande parte do tempo das aulas
é destinada ao ensino de uma metalinguagem gramatical, frequentemente apresentada por
meio de exercicios descontextualizados. Dessa forma, as atividades de leitura e escrita acabam
sendo secundarizadas, o que limita o desenvolvimento da competéncia discursiva dos estu-
dantes. Nao é que nos opomos ao ensino de gramatica, da variedade padrao, mas que aulas
de lingua possam abranger, sobretudo, as praticas de escrita.

Ademais, o ensino de portugués nao pode ignorar a existéncia de outras variedades da
lingua, essas que refletem a diversidade cultural e identitaria de uma comunidade. “A questao
da variagao linguistica deve ficar muito clara para quantos estudam a lingua. Mas nao é ape-
nas uma compreensao racional da varia¢ao, mas, sobretudo, a superagao dos preconceitos e
atitudes negativas provocadas pela estigmatizagao sociocultural das variedades” (Faraco, 1985,
p. 156). Diante disso, ao ensinar a lingua padrao, é necessario promover uma visio critica e
reflexiva, valorizando diversas formas de expressao linguistica, bem como combater atitudes
negativas e o preconceito linguistico que marginalizam e estigmatizam determinados grupos
sociais.

Possenti (2008, p. 3) aponta que a escola apresenta diferentes limita¢des no ensino de
lingua portuguesa, destacando dois aspectos centrais: (i) a permanéncia de uma concep¢ao
inadequada delingua e (ii) a pouca valorizagao das préticas efetivas de escrita. Segundo o autor,
a leitura esta presente em algumas atividades escolares, mas a produgao escrita ainda ocupa
um espago reduzido nas aulas. Isso mostra a necessidade de ampliar, no ambiente escolar,
oportunidades para que os estudantes desenvolvam a escrita como pratica significativa de
construgao de sentidos. Dessa forma, o ensino de lingua portuguesa deve buscar um equilibrio
entre leitura, reflexao linguistica e produgao textual.

Diante do apresentado, o ensino de portugués como lingua materna para os alunos
ouvintes perpassa por diversas problematicas, que nao sio oriundos dessa geragao, mas que
assolam o ensino-aprendizagem hi anos. Um exemplo disso, é o famoso texto de Faraco (1975),
ainda na década de 1970, na qual elenca sete problemas observados naquele periodo, em que
o autor chama de “sete pragas”.

O ensino de Lingua Portuguesa, de acordo com o linguista, enfrenta diversas “pragas”
que comprometem sua eficicia: leitura mecinica e sem compreensio; uso de textos desinte-
ressantes; redagdes propostas sem contextualizagao; excesso de foco na gramatica normativa;
conteidos pragmaticos irrelevantes; metodologias ultrapassadas, como ditados e memori-
zagao; e o ensino literario restrito a biografias de autores. Além disso, segundo Lins, Silva e
Soares (2015), persistem outros problemas, como a pratica de cépias do livro didatico, a falta
de dominio tecnoldgico por parte dos professores e a indisciplina em sala de aula.
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O professor e pesquisador Marcos Bagno (2008) ressalta que os cursos de Letras tém
uma parcela de responsabilidade nesse cendrio, pois muitos docentes universitarios partem
do pressuposto de que os discentes em formacao inicial ja s3o excelentes leitores e redatores.
Como consequéncia, logo no inicio do curso, os alunos sao expostos a teorias linguisticas so-
fisticadas, de alta abstragao e cunho filoséfico, bem como a textos de literatura classica, sem
uma preparagao prévia adequada para lidar com tais contetidos. Isso porque, estatisticamen-
te, a maioria dos discentes vém de classes sociais mais pobres, ou seja, com um processo de
letramento reduzido e falantes de variedades nao-padrao.

O autor ainda argumenta que esses sujeitos saem formados dos cursos de Letras sem
saber linguistica, teoria e critica da literatura e sem saber produzir um texto académico de
forma adequada. Assim, a formagao de professores de portugués no Brasil é uma catastrofe
(Bagno, 2008).

E importante destacar que o professor citado nio é contra a inser¢io de alunos oriun-
dos de classes mais estigmatizadas, mas sim, contra a falta de condi¢des adequadas para que
esses estudantes possam se familiarizar melhor com o mundo académico. Além disso, é valido
ressaltar que muitos alunos de classes mais privilegiadas também n3o possuem um contato
significativo com esse universo letrado. Diante disso, Bagno (2008) conclui que os cursos de
graduagao precisam repensar suas praticas de acolhimento ao ambiente académico, pois, caso
contrdrio, as salas de aula da educagao basica continuarao ocupadas, em muitos casos, por
professores que n3o desenvolvem adequadamente as habilidades de leitura e escrita.

Corroborando com a situagao apresentada, Faraco (1985) aponta que a universidade,
especificamente quanto os cursos de licenciatura, n3o viabiliza o pensamento critico de ma-
neira eficaz “do futuro professor; ela ndo cria condi¢des quer para ele superar a visao mitica da
realidade, quer para ele se desenvolver como pessoa de ciéncia” (p. 154). Desse modo, muitos
docentes concluem sua formagao mantendo as concepgoes tradicionais de lingua e os mesmos
métodos de ensino que nao dialogam com as reais necessidades dos alunos.

Para enfrentar esse desafio, foi estabelecida em 2019 — é importante dizer que ja houve
outras resolugdes —, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel su-
perior de professores para a educagao bdsica que tem como objetivo a garantia da qualidade
da formagao docente no Brasil. Em seu Art. 1°, é definido que essas diretrizes devem ser imple-
mentadas em todas as modalidades dos cursos e programas voltados a formagao de professo-
res, com a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagio Basica
(BNC Formagao), sendo uma referéncia essencial para o desenvolvimento dessa formagao.

Dentre os fundamentos pedagdgicos que norteiam a formagao de professores, pode-
-se destacar o Art. 8° e inciso I, na qual diz que “Os cursos destinados a Formagao Inicial de
Professores para a Educagao Basica devem ter como fundamentos pedagdgicos: I - o desen-
volvimento de competéncia de leitura e produgao de textos em Lingua Portuguesa e dominio
danorma culta” (Brasil, 2019, p. 5). Assim, observa-se a necessidade de que os docentes sejam
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bem-preparados para ensinar a lingua materna de forma adequada, desenvolvendo habili-
dades linguisticas e a capacidade de promover a escrita e a leitura critica entre seus alunos.

Todavia, conforme Faraco (1985) destaca, as questdes educacionais muitas vezes ainda
sao discutidas de maneira abstrata e tedrica, sem uma reflex3o critica que envolva praticas
efetivas. O estudo da linguistica e da didatica da lingua, muitas vezes, se reduz a uma pers-
pectiva de saberes prontos, o que acaba refor¢cando uma visio mitica da pratica docente.

UM OLHAR PARA O PORTUGUES COMO L2 PARA SURDOS

No que se refere ao portugués para estudantes surdos, compreende-se que o ensino
de lingua portuguesa como segunda lingua para surdos (L2) parte de uma concepg¢ao na mo-
dalidade escrita. O estudante surdo tem acesso a lingua materna dos ouvintes brasileiros por
meio da modalidade escrita, sendo assegurado o direito estabelecido em Lei (2002). Apesar
disso, ficam os questionamentos: como esta sendo o ensino da lingua escrita para os alunos
surdos? Quais s3o as estratégias de ensino? Qual o perfil do professor de L2? Como s3o os
procedimentos de leitura e de escrita?

De fato, ensinar portugués para estudantes surdos constitui um grande desafio, uma
vez que muitos professores formados nos cursos de licenciatura em Letras concluem sua for-
magao sem leituras tedricas e competéncias praticas voltadas ao ensino de portugués como
segunda lingua (L2), seja para surdos, seja para ouvintes estrangeiros. Nesse contexto, é re-
corrente entre os docentes a sensagao de despreparo para lidar com alunos nao ouvintes e
avalia-los adequadamente (Favorito, 2024). Soma-se a isso o fato de que muitos professores
ouvintes de Lingua Portuguesa n3o possuem fluéncia em Libras, o que dificulta a mediagao
pedagdgica necessdaria para o ensino do portugués escrito como L2 (Mongao, 2022). Além dis-
s0, a estrutura gramatical é diferente. Desse modo, as dificuldades para os surdos “ocorrem
pelo uso de preposigoes, sufixagoes e prefixacdes, tempos verbais, concordancias verbais e
nominais, entre outros” (Mongao, 2022, p. 25). Como ensinar e avaliar um estudante surdo
sem ter sido minimamente preparado no curso de formacao inicial?

Essas dificuldades poderao ser sanadas a partir do momento que o ensino de lingua
portuguesa escrita seja efetivado por profissionais que saibam a Libras, que sejam fluentes
nesta lingua sinalizada (Favorito, 2024; Mongao, 2022; Faria-Nascimento et al., 2021). O ideal
é que o ensino de L2 seja mediado em Libras pelo docente em sala de aula, contudo, “na rea-
lidade, o fato é que muitos professores da Lingua Portuguesa, ouvintes, n3o sio fluentes em
LIBRAS, para ensinar a L2 em sua modalidade escrita, o que dificulta para os alunos surdos
na assimila¢ao de contetidos em L1” (Mongao, 2022, p. 27).

Além disso, a aprendizagem dos alunos surdos necessita de materiais bilingues do par
Libras (L1) e Portugués Escrito (L2). Contudo, ainda hd uma grande caréncia de materiais
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didéticos institucionais voltados para esse publico, o que dificulta aimplementagao de praticas
pedagdgicas eficazes no ensino do portugués escrito para surdos (Ribeiro, 2024). A auséncia
desses materiais limita o desenvolvimento da competéncia de leitura e escrita dos alunos e
reforga as barreiras educacionais ji enfrentadas por eles.

Na construg¢ao do conhecimento do aluno surdo, o trabalho docente deve estar articu-
lado e bem estruturado para garantir um ensino com qualidade. E fundamental compreender
que a aprendizagem desse aluno ocorre por meio da exposi¢ao a diversos géneros textuais e
tipos de textos, sempre alinhados a materiais escritos e visuais que favoregam a compreensao,
bem como provocam novos conhecimentos de mundo e de organizagao textual (Favorito,
2024). Além disso, os alunos surdos tém potencial para produzir diferentes tipos de textos,
mas é essencial que tenham acesso a estratégias e recursos adequados que possibilitem essa
constru¢ao do conhecimento.

Nesse sentido, o ensino de leitura em L2 para estudantes surdos, segundo Fernandes
(2024), deve levar em consideragao atividades contextualizadas em que envolvam a verbovi-
sualidade para permitir a ativag¢ao de conhecimentos prévios em relagao ao tema. A partir das
leituras de palavras em L2 aliadas as leituras visuais, os alunos terdo a possibilidade de criar
hipéteses e inferéncias acerca do texto. Desse modo, as praticas de letramento com esses lei-
tores precisam de contextualiza¢io visual, uma vez que as pistas imagéticas podem interessar
aleitura das possiveis mensagens das quais estao dentro do texto; ele é um repertdrio vasto de
conhecimentos intertextuais que mobilizard diversas experiéncias de leitura. Pereira (2024,
p- 42) esclarece que é através dessas hipéteses visuais que as criangas surdas aprenderam o
funcionamento da L2, sendo que esta deve ser mediada em Libras:

[...] é pela visdo que as criangas surdas vao construir suas hipdteses de
funcionamento da lingua portuguesa, é imprescindivel serem expostas,
desde cedo, a leitura de textos. Nessa situa¢ao, cabe ao adulto interlocu-
tor ler para elas. Em se tratando de criangas surdas, a leitura devera ser
feita na lingua de sinais, uma vez que é ela que vai possibilitar conheci-
mento de mundo, de lingua e de texto. Esse conhecimento, elaborado
nalingua brasileira de sinais, terd papel importante na aprendizagem
dalingua portuguesa como segunda lingua.

Com isso, para o trabalho com a produgao de textos com os estudantes surdos, conso-
ante as afirmagoes de Fernandes (2024) e Pereira (2024), é importante que estes sejam expos-
tos ao diversos géneros e temas de forma exaustiva, que ji tenha sido debatido, trabalhado
os significados, inseridos aos contextos sociais de produgio para que se possa propor uma
atividade de produgao escrita. Ao passo que isso acontega, o aprendizado em lingua portu-
guesa avangara, pois a escrita de textos serd expandida de modo semelhante as habilidades
de compreensio de textos.
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Com base nas pesquisas e teorias acerca do ensino de lingua portuguesa como segun-
da lingua para estudantes surdos, a Diretoria de Politicas de Educacao Bilingue de Surdos
(DIPEBS), vinculada atualmente a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (Secadi), elaborou a Proposta Curricular para o Ensino de Portugués
Escrito como Segunda Lingua para Estudantes Surdos, no ano de 2021. Essa proposta abarca
todos os niveis e ensino, ou seja, da educagdo infantil 2 educa¢ao superior, dividido em 5 ca-
dernos para os niveis e um caderno introdutério.

A proposta curricular teve a participa¢iao de pesquisadores surdos e ouvintes sina-
lizantes da area de portugués como L2 para surdos. E considerada uma grande conquista
para o movimento surdo. Ela teve como referéncia o modelo do Quadro Europeu Comum de
Referéncia de Linguas (QECR), na qual foi adequado aos estudantes surdos propondo Quadro
de Referéncia para o Ensino de Portugués Escrito para Surdos (QREPS). Além disso, “toda a
proposta curricular apresentada tomou como referéncia a Base Nacional Comum Curricular,
que abrange todas as etapas da Educagao Basica” (Faria-Nascimento, 2021, p. 23).

Dessa forma, a Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
Lingua para Estudantes Surdos (PSLS) representa um avango significativo na educa¢ao bilin-
gue, garantindo diretrizes adequadas as necessidades linguisticas dos alunos surdos em todos
os niveis de ensino. Além disso, assegura de forma mais planejada o trabalho docente para
o ensino de portugués como L2, contribuindo para a valorizagao da Libras como L1 e para o
desenvolvimento da proficiéncia em portugués escrito como L2.

Para tanto, o professor de portugués que atenda a essas demandas de ensino especi-
fico para o publico de estudantes surdos deve estar preparado para atuar em um contexto
bilingue. Segundo Mongao (2022), tendo como base Leiria (2011), o tempo de formagao de L2
que apresente um perfil adequado para o ensino, para esse publico, no Brasil, é insuficiente.

E importante ressaltar que no pais existem, atualmente, dois modelos de ensino para
os alunos surdos e que ambos s3o importantes, a depender de seus contextos. Sao os modelos
de ensino bilingue para surdos, de acordo com a Lei de n° 14.191/2021, e o modelo inclusivo. Pelo
primeiro, necessariamente o docente deve ser fluente em Libras e ensinar o portugués escrito
como L2 através da mediagao da Libras. No segundo, o docente de portugués nao necessita
da fluéncia em Libras e o aluno tem, normalmente, a presen¢a de um Tradutor-Intérprete de
Lingua de Sinais (TILS) no contexto escolar. Nem todas as cidades poderado ter uma escola
bilingue ou classe bilingue para surdos.

Nesse sentido, cabe aos docentes em formacao inicial estar preparado para atuar e
entender as singularidades linguisticas desse publico. Com isso, deve conhecer a sua lingua,
cultura e identidade para minimizar ou zerar as crengas e atitudes linguisticas negativas
diante desse universo linguistico-cultural dos sujeitos surdos, uma vez que “os estudantes
surdos tém o direito de aprender o portugués escrito sem simplificagdes, sem redugoes [...]”
(Faria-Nascimento, 2021, p. 11).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se, portanto, que a formacao dos professores de Lingua Portuguesa deve ul-
trapassar a simples aplicagao de teorias, normas e nomenclaturas, exigindo uma preparagao
que os capacite a refletir criticamente sobre suas praticas e a considerar tanto a realidade dos
alunos quanto as demandas sociais contemporaneas. Nesse sentido, como destaca Faraco
(1985), a formagao docente nao pode se restringir a reprodu¢ao de um saber pronto, mas deve
configurar-se como um processo dindmico, reflexivo e comprometido com a construgao de
praticas pedagdgicas significativas e transformadoras.

Essa necessidade de reflexdo e preparo torna-se ainda mais evidente quando se tra-
ta do ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para estudantes surdos, visto que
esse contexto exige atengio especial as especificidades linguisticas e culturais desse povo. E
necessario que seja garantido uma formacao docente consistente, que contemple conheci-
mentos tedricos e praticos sobre bilinguismo, bem como a valoriza¢ao da Libras como lingua
de comunicagao e expressao.

A auséncia de formagao adequada dos professores, a caréncia de materiais didaticos
bilingues e a insuficiéncia de politicas consolidadas ainda configuram barreiras significativas
ao aprendizado. Contudo, observamos como a Proposta Curricular para o Ensino de Portugués
Escrito como L2 representaji um avango importante, fornecendo diretrizes claras para praticas
pedagdgicas de ensino de lingua que respeitem essa camada social.

Diante desse cenario, este estudo aponta para a necessidade de que os cursos de forma-
¢do inicial de professores ampliem o espago destinado as discussoes sobre educagao bilingue
para surdos, nao apenas no ensino da Libras, mas também nos debates e reflexdes sobre os
caminhos tedricos e metodolégicos do ensino de portugués como L2, bem como para o fortale-
cimento de politicas linguisticas que promovam a produgao de materiais didaticos acessiveis
e a formagao continuada de docentes. Assim, formar o professor de portugués para atuar em
contextos bilingues para surdos significa contribuir para a garantia do direito a educagao de
qualidade e para o fortalecimento de uma educagio que reconheca e respeite a diversidade e
a singularidade linguistica e cultural de grupos historicamente estigmatizados da sociedade
brasileira.
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