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Resumo: Na perspectiva da Linguistica Aplicada, este artigo tem o objetivo de
investigar a constitui¢do de ethos e os discursos envolventes de uma professora
de lingua portuguesa no estado de Alagoas, especialmente no quadro do trabalho
com a produgo de textos no ensino fundamental II. O aparato tedrico versa sobre
discurso e ethos e apresenta algumas imagens-professor na histéria. A metodologia é de
abordagem qualitativa, na vertente da pesquisa-ag¢ao, tendo como dados os discursos
de uma professora de produgio textual atuante na rede ptblica do estado de Alagoas.
Ficou perceptivel, nas andlises, que a desvalorizagao profissional é o aspecto mais
elencado pela professora quando esta observa o seu trabalho e as dificuldades para o
desenvolvimento das abordagens, uma vez que a profissio docente é alvo de variados
discursos envolventes.
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Asstract: From the perspective of Applied Linguistics, this article aims to investigate the
constitution of ethos and the surrounding discourses of a Portuguese language teacher
in the state of Alagoas, especially in the context of working with the production of texts
in elementary school I1. The theoretical apparatus deals with discourse and ethos and
presents some teacher-images in history. The methodology has a qualitative approach,
in terms of action research, using as data the speeches of a textual production teacher
working in the public school system in the state of Alagoas. It was noticeable, in the
analyses, that professional devaluation is the aspect most mentioned by the teacher
when she observes her work and the difficulties in developing approaches, since the
teaching profession is the target of a variety of engaging discourses.

Keyworbs: Ethos; Engaging Speeches; Text Production.

CONSIDERAGOES INICIAIS

As reflexdes sobre os discursos remetem sempre a um estudo sobre como um texto, o
modo como ele é construido e a maneira como agimos através desse texto integra a enunciagao.
Para essa compreensao, é preciso observar o contexto social no qual se insere o texto, quais sao
asintencoes discursivas de base da interagao com o mundo e com as dimensdes intersubjetivas
ali efetivadas, ou seja, é preciso observar quem esta enunciando, como esta sendo enunciado o
discurso e para quem estd sendo dirigido esse enunciado. Sobre a questio da relag¢ao discurso
e pratica social, Bakhtin (2011) considera que toda atividade de linguagem acontece em um
determinado género do discurso, dentro de uma determinada interag¢do discursiva. Esses
géneros, para o mesmo autor, sao tipos relativamente estaveis de enunciados e esses ressal-
tam a concretude de praticas produzidas numa sociedade, que podem variar em fungado do
uso que se faz deles, isso porque o uso dos géneros pode aproximar os interlocutores ou nao.
Maingueneau (2013) afirma também que todo texto pertence a uma categoria de discurso e
o interliga a um determinado género, o qual, em nossa visdo, é construido a partir de condi-
¢Oes sdcio-histdricas diversas e em constantes mudangas. Esse mesmo autor correlaciona as
construgdes discursivas as construgdes de imagem do sujeito, ou seja, de ethos. Souto Maior
(2009), a partir de autores como Maingueneau (2002), Amossy (2011) e Bakhtin (2011), discute
o ethos em sua dimensao de imagem implicada no/com o outro, e categoriza o ethos como: dito,
construido e especular. A autora compreende que o ethos projeta seu viés discursivo nas redes
de sentidos estabelecidas com as interagdes sociais, sempre em fun¢ao de uma performance
mais ou menos gradual com o pathos e com o logos, da triade aristotélica ethos-pathos-logos,
como serd explicitado mais adiante. Para Emiliano e Souto Maior (2012), essa triade se atu-
aliza na histéria, no tempo, na cultura situada dos participantes no momento enunciativo.
Nesse campo de discussao, também é preciso destacar caracteristicas do contexto histérico,
econémico e cultural da pés-modernidade, por isso nos valemos das discussoes de autores
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como Fridman (1999), Giddens (2008) e Boaventura Santos (1995), a fim de problematizar as
discussoes neste artigo empreendidas.

No quadro do ensino de lingua portuguesa e, mais especificamente, do trabalho com a
producao de textos na sala de aula, diversos sentidos s3o produzidos e revelados na interagao
do processo de ensino e aprendizagem, destacando alguns pontos nas praticas pedagégicas
que possibilitam uma observac¢ao sensivel acerca das imagens que o/a professor/a constrédi de
si e do mundo, alinhando, dessa maneira, os didlogos de sala de aula a questao das dimensoes
de ethos no discurso. Nesse sentido, uma concepgao concreta de discurso e enunciativa de
texto evoca diferentes processos que sao comuns aos acontecimentos discursivos-sociais e,
no que concerne a atuagao profissional do/a professor/a, problematiza a construgio da sua
autonomia relativa, a qual, para Zozzoli (2006), é oscilante e acompanha as transformagoes
pelas quais o sujeito passa ao longo da vida. Todo esse processo (trans)formativo propicia a
construgao de conhecimentos linguistico-discursivos que se articulam tanto as necessidades
de produgao textual apresentadas pelos sujeitos como a media¢ao pedagdgica do professor,
que é tao importante para este fim (Silva Janior, 2021b).

Sob essa dtica, levando em conta a plasticidade da dindmica dos sentidos do discurso
concreto (Bakhtin, 2010), Souto Maior (2013) compreende que ha, na relagao entre interlo-
cutores, uma categoria discursiva que se funda na composi¢ao da ideologia do cotidiano (e
que se reverbera na ideologia oficial) e categoriza uma nogao de sentido de verdade “fantas-
magdrica”, nomeada, pela autora, como Discurso Envolvente. Discursos Envolventes s3o
nogoes de verdade que compdem nossa rede de interagao cotidiana, mas que também dao
base para a légica social da estrutura capitalista vigente, das relagdes de poder, dos sistemas
de patriarcado e de heteronormatividade, se falamos de ocidente e mais especificamente de
Brasil. Ideias como “Deus ajuda a quem cedo madruga”, “mulheres s3o o sexo fragil”, e outras,
nao sao simples adagios ou discursos circundantes aleatérios no mundo. Eles dialogam com
outros discursos que asseguram reprodugao de um mesmo sentido-discurso, ainda que sua
concretude verbal enunciativa seja diferente.

Assim, os discursos envolventes produzidos pelo/a professor/a de produgao textual
possibilitam uma observag¢ao sobre como é construido o ethos desse sujeito “que ensina a pro-
duzir textos” no mundo, de modo a fornecer subsidios para uma visao local e até mesmo global
das praticas que tém sido exercidas por esses/as docentes no ensino da Lingua Portuguesa
como Lingua Materna.

A pesquisa que da corpo a este artigo estd ancorada nos resultados do Projeto de
Extensao intitulado “Professores das Escolas Pablicas de Alagoas: gerando reflexdes e agdes”,
no ambito da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas (Proex/FALE/UFAL)' e
na dissertagao de mestrado desenvolvida a posteriori (Leite, 2017). O objetivo geral do curso de

1O projeto foi composto por 9 colaboradas com idade entre 25 e 30 anos; o grupo possuia mestrandas, formandas e
pesquisadoras do Projeto de Iniciagio Cientifica/PIBIC da UFAL.
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formagao era o de buscar um resgate da autonomia relativa (Zozzoli, 2006) da pratica desses/
as professores/as para problematizar os embates, numa tentativa de vencé-los com reflexao,
aprendizado e agOes efetivas de transformagao, desenvolvendo o empoderamento de suas
vozes, silenciadas pelo préprio contexto educacional muitas vezes. Nele, foram avaliadas as
expectativas dos/as professores/as e as dificuldades que eles encontravam em sala de aula,
a fim de que, a partir das etapas do projeto (roda de conversa, produgio de material escrito
etc.) e das oficinas ofertadas, fossem abertos espagos para os foruns de discussoes e propostas
de ac3o em suas salas de aulas, de modo que esses profissionais pudessem refletir sobre os
resultados coletivamente junto ao seu grupo na formagao docente ofertada. A observagao de
campo daquele estudo possibilitou a posterior parceria de uma das professoras da proposta de
formagao numa pesquisa de mestrado de uma das autoras deste artigo (PPGLL/UFAL), como
jamencionado. A escolha da participante se deu pela aproximagao da pesquisadora mestran-
da com as ideias e os didlogos que a professora participante do projeto estabelecia no curso,
como também pelo material obtido na entrevista dada por ela a época. Tanto na dissertagao
quanto neste artigo, por questdes éticas, a professora foi nomeada pelo nome ficticio de Luzia.

No recorte ora apresentado, temos o objetivo de investigar a constituigao de ethos e os
discursos envolventes da professora participante supracitada, que atuava com a lingua por-
tuguesa em escola ptblica do estado de Alagoas, especialmente no enquadre do seu trabalho
com a produgao de textos no ensino fundamental II. Dessa maneira, questionamos: Quais
as imagens que a professora Luzia constrdi sobre sua pratica pedagdgica? Quais os discursos
envolventes que circundam as suas reflexdes e a¢des em sala de aula, principalmente em
relacdo a produgao textual? Quais as possiveis implicagoes dos discursos envolventes nas
constituigoes de ethos da professora Luzia?

Para alcancar o objetivo geral e responder as questdes de pesquisa, empreendemos
discussoes tedricas sobre discurso e ethos, bem como acerca da imagem docente numa perspec-
tiva discursiva e historica. Em seguida, sob o prisma interpretativista da Linguistica Aplicada*
(Moita Lopes, 1996, 2006) e dos estudos discursivos da Linguistica Aplicada Implicada (Souto
Maior, 2022, 2023), que possuem articulagao direta com caracteristicas da pesquisa qualitativa
(Chizzotti, 2003). Utilizando os pressupostos metodoldgicos da pesquisa-agao, analisamos
os discursos da professora que colaborou com o estudo, com base em analise de didrios de
campo, de notas das observagoes das aulas no periodo de janeiro a agosto de 2015, relato final
de participa¢ao no curso e e-mails trocados entre a professora participante e a pesquisadora
responsavel pela pesquisa.

*Para Habermas (1980 apud Fridman, 1999), “o sucedineo mais recente do processo de dominagio material capitalista é
a ‘colonizagio’ do mundo da vida (Lebenswelt) pela razio instrumental.”
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Discurso E ETHOS

Assume-se a perspectiva da linguistica aplicada implicada (Souto Maior, 2022), que
se engaja no estudo de espagos de entremeios sociais, que, por sua vez, sao reveladores de
problematicas complexas constituidas nas redes discursivas e que, por intermédio de um
cotejo entre teorias e praticas, redesenham o cotidiano, apresentando possiveis implicagoes
das subjetividades envolvidas nos contextos estudados. Observa-se, nesse interim, o que essas
implica¢des podem representar para o mundo vivido. A LA implicada engaja participantes,
pesquisadores/as, leitores/as e estudiosos/as na corresponsabilidade acerca daquilo que cons-
truimos com nossas pesquisas, entendendo que nao ha “alibi para a vida” (Bakhtin, 2011).
Nesse espago, buscamos relacionar dois conceitos, de filiagdes tedricas distintas, que podem
ser articulados no escopo transdisciplinar da Linguistica Aplicada, que coaduna, ainda, com
anogao de cooperagao entre dreas, destacada por Bakhtin (2011) em sua metodologia das ci-
éncias humanas. Assim, conceituamos discurso, a partir da Teoria Dialdgica da Linguagem,
anocao de discurso envolvente, retomando, naturalmente, a questao da interagao discursiva
e da alteridade bakhtiniana, e, em seguida, apresentamos consideragdes sobre o conceito de
ethos, numa perspectiva retorico-discursiva, além de definirmos uma categoria mais especifica,
oriunda dessa nogao mais ampla: a de ethos especular.

De acordo com Bakhtin (2010), o discurso vivo e corrente esta imediatamente deter-
minado pelo discurso-resposta futuro: aquele, o discurso vivo, é que provoca esta resposta,
pressente-a e baseia-se nela. Dessa maneira, todo discurso é produzido na espera por uma
resposta, por isso ele é conduzido a uma concretude dialégica, visto que é sempre produzido
em situagdes especificas de interag¢do discursiva, das quais diversos sujeitos, face-a-face ou
nao, estabelecem fios dialdgicos que estao vinculados as condigdes socio-histdricas que lhe
sao dadas em tempos e espacos distintos. A esse respeito, Silva Janior (2021a) considera que
o discurso, na perspectiva bakhtiniana, é direcionado, na atmosfera do ja dito, ao discurso-
-resposta que ainda nao foi dito. Nesse movimento, o discurso é solicitado a surgir e é sempre
esperado (Bakhtin, 2010). Por essa razao, Bakhtin (2011) acredita que, na interagao, ha uma
alternincia de sujeitos do discurso, uma vez que a posi¢ao de locutor ou de interlocutor nio é
estanque e pode oscilar no plano do que Voléchinov (2017) define como interagao discursiva,
a qual, para esse autor, é a realidade fundamental da lingua.

A produgao discursiva, com base nisso, é bastante complexa e depende de elementos que
nao sio pré-determinados na situag¢ao de interagao discursiva. Nesse contexto, Bakhtin (2010)
explica que, na articulagao que se d entre o interior e o exterior do sujeito, o discurso é espe-
rado, mas nao chega a ser previsto, dado o cardter mével e plastico da lingua. Compactuando
dessa posigao, Silva Janior (2021a, p. 104) acrescenta que

O discurso é vivo, pois, de modo que um sujeito desconstréi a ideia
formulada pelo outro, ele encontra, a0 mesmo tempo, maneiras de
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expandir o didlogo iniciado de modo a causar determinado impacto
na constitui¢ao do outro. Mesmo diante na naturalidade que permeia
a pratica discursiva, é comum que o produtor do discurso espere uma
resposta baseada no seu dizer. Por isso, o didlogo, composto por di-
ferentes discursos, é efetuado em movimentos discursivos nos quais
existem processos como o de desacreditar, de contestar, de avaliar,
dentre outros.

Nessa linha de pensamento, a pluralidade dos processos discursivos abre espago para
diversas problematizagoes referentes a como o discurso pode implicar a vida social de um
ou mais sujeitos, em tempos e espagos variados, considerando o cariter dialégico da prépria
vida social. Nesse amplo espago de debate, categoriza-se a nogao de discurso envolvente que,
segundo Moreira e Souto Maior (2020, p. 125),

é um termo concernente 2 impressio de verdade que alguns segmentos
linguistico-discursivos a priori nos dao independentemente de uma
busca genealdgica de sua origem ou ainda independentemente de uma
possivel necessidade de atualizagio desse sentido no seio do aconteci-
mento. Ainda podemos dizer que o discurso envolvente é um sentido
dado social e historicamente aos interlocutores, como uma memdria
social que pode reforgar relagdes de poder e pode funcionar como es-
tratégia de manutengio de poder.

Uma implicagdo extremamente importante no que se refere aos discursos envolventes,
por fim, é o fato de ele constituir redes de sentido das praticas sociais vigentes. Desse modo,
em meio a pratica discursiva, é comum que os sujeitos construam imagens de si e do mundo,
determinadas por elementos encontrados nas interagdes, compostas por discursos vivos e
dinamicos.

Acerca dessas imagens, a linha retdrico-discursiva, que tem sido bastante explorada
nos estudos da linguagem, define-as dentro da categoria de ethos, que articula diferentes
posicoes sociais assumidas pelo sujeito no seu contato direto e indireto com o outro e com o
mundo social. Para abordar o ethos, levamos em conta duas dimensdes, a saber: a do contexto
histérico e a da contemporaneidade, em inter-relagao com a perspectiva do ethos docente,
necessdaria para este estudo. Souto Maior (2012, p. 293) considera que o interesse sobre o tema

talvez se justifique pela busca, mais fortemente marcada na atualidade,
da compreensio do fendmeno da supervalorizagio da apresentacio de
si, da “aparéncia que vende”, da necessidade de exposi¢ao de “virtudes”
que demonstrem que algo é melhor e, por isso, “vendavel”, ndo s6 pela
conversio do fendmeno propaganda a publicidade, como apresenta
Maingueneau (2006, p. 52), que exige uma postura diferenciada diante

» «

do que é “comum”, “igual”.
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E cabivel afirmar, segundo Maingueneau (2014, p. 13), que Aristételes pretendia apre-
sentar uma techné, cujo objetivo nio é examinar o que é persuasivo para tal ou qual sujeito,
mas para tal ou qual tipo de sujeitos. Dessa forma, essa visao de si ja denota uma tipologia de
sujeito que abarca caracteristicas comuns denunciadas pelo discurso. Foram essas discussoes
de Aristételes que o afastavam das demais abordagens de sua época, uma vez que o filésofo
defendia que o ethos contribuia para a persuasio, discutindo sobre o verdadeiro “corpo da
persuasio” (Amossy, 2011, p. 31). Dessa maneira, Aristdteles nao nega o carter persuasivo do
ethos, a nao ser que as persuasoes sejam produzidas pelo discurso. A esse respeito, Amossy
(2011) destaca que os antigos designavam o ethos como a constru¢ao de uma imagem de si
destinada a garantir o sucesso do empreendimento oratdrio. Roland Barthes, ainda segundo
Amossy (2011), acrescenta a essa defini¢ao que pouco importa a sinceridade. Com a construgao
da imagem de si, o orador deve se mostrar ao auditério, a partir de seu jeito, o que ressalta
o carater singular do discurso, conforme a perspectiva dialégica. Ainda para Barthes, como
aponta Amossy (2011), as informagdes acontecem a partir do momento em que o orador diz
“sou isto, nao sou aquilo”, de modo a formar suas imagens e a imagem que o outro constroi.
Para Souto Maior (2009), este pode ser classificado como ethos dito.

Embora tenha sido definido como foi mostrado, que o maior obsticulo, segundo
Maingueneau (2014), no estudo da nog¢ao de ethos é o fato de ela ser muito intuitiva e, assim,
sua funcgao discursiva sé pode ser admitida no ato da enunciago. E interessante ressaltar que,
para Maingueneau (2014), o ethos nao se distancia do discurso. Esses dois termos possuem
conceituagdes complementares: o discurso suscita adesao dos sujeitos, os quais estao no di-
reito de ignorar ou recusar determinado discurso, e, por consequéncia, qualquer discurso
pressupde um ethos. Dessa forma, discutir sobre ethos é se embasar na percep¢ao, que pode ser
entendida como a imagem percebida pelo destinatario no momento da enunciagao e por meio
da cena enunciativa. Assim, Barthes (2004, p. 13), a0 analisar a retdrica de Aristételes, afirma
que o ethos diz respeito aos “tragos de carater que o orador deve mostrar ao auditério (pouco
importa sua sinceridade) para dar boa impressao [...] o orador enuncia uma informagaoe, ao
mesmo tempo, diz: eu sou isto aqui e n3o aquilo 13”. Isso s6 ocorre porque a eficicia do ethos
reside no fato de ele se inserir em qualquer enuncia¢io sem ser explicitamente enunciado.
Com isso, o ethos nao precisa ser explicitado, pois ele é revelado na forma de dizer, como um
ethos mostrado (Maingueneau, 2011).

Para Souto Maior (2009), esse Ethos Dito reconduz a visao dos telespectadores para um
centro de sentido mais ou menos guiado pela inten¢ao discursiva de um agente (da retérica)
no mundo. Essa acao do ethos dito, dialoga com sua arquitetonica final, ou seja, sua estrutu-
ra-resultado, que seria, o Ethos Construido. No ato enunciativo, tem-se, portanto, 0 processo
de “dizer” o ethos, mas também tenho o resultado desse dizer em fun¢3o da interagao com o
outro, com o social, com os outros discursos, que seria chamado, por Souto Maior (2009), de
ethos construido.
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Nesse sentido, um texto, composto, como explica Rodrigues (2000), por um conjunto
de discursos que sio enunciados, pressupde uma construg¢ao discursiva, ou seja, um ethos.
Sobre isso, Maingueneau (2014, p. 17) afirma que:

O ethos é uma nogdo discursiva, ele se constrdi através do discurso, nao
é uma imagem do locutor exterior a sua fala. O ethos é fundamental-
mente um processo interativo de influéncia sobre o outro. E uma nogio
fundamentalmente hibrida (sociodiscursiva), um comportamento so-
cialmente avaliado, que n3o pode ser compreendido fora de uma situ-
acio de comunicagio precisa, integrada ela mesma numa determinada
conjuntura sécio-histdrica.

Retomando algumas das afirmagoes anteriores, Souto Maior (2009, 2012), em resumo,
assume que, ao performar no mundo, o sujeito constréi uma imagem multimensional (da in-
tengao, do resultado, da intera¢ao). Ela descreve, logo, trés processos de andlise metodoldgica
de ethos, a saber:

1° Ethos Dito —~Aquele que é descrito pelo falante como seu, ou seja, o
que ele diz ser.2° Ethos Construido — O que é observavel pelas escolhas
temdticas, lexicais, pela forma como o sujeito apresenta seu discurso
(n3o interessa se intencionalmente ou no), ou ainda pela sua figura.3°
Ethos Especular ou Ethos Regulador —O que ele diz do outro; nio ne-
cessariamente com palavras, mas, sim, pelo fato de ter construido sua
fala ou suas a¢des de determinada maneira. O que o sujeito constrdi de
representa¢des do outro, seja esse outro uma pessoa, uma profissio,
uma comunidade, uma cultura etc., e o que isso significa em si (Souto
Maior, 2011, p.06).

O ethos especular retoma a imagem de si mesmo e do outro sempre em perspectiva (ou
contraposi¢ao); para que o ethos seja construido, é preciso refletir sobre quais expectativas o
discurso do eu gera ou pode gerar em relagdo ao outro. Essa relagao com o outro reflete um
ethos especular ou regulador (Souto Maior, 2009). Tal categorizagao de ethos é definida, por
essa autora, como aquela que é marcada pelo que é dito do outro pela forma como o eu se
pronuncia diante do outro no discurso, ou seja, o ethos especular é apreendido no discurso
nao necessariamente de forma explicita, mas, sim, pela maneira como a fala ou as a¢oes sao
construidas no aspecto da alteridade.

O ethos especular é, segundo ainda Souto Maior (2009, p. 76), “o que ele [0 sujeito] diz
do outro nao necessariamente com palavras, mas sim pelo fato de ter construido sua fala
ou suas a¢oes de determinada maneira”. Ele revela construgdes simbdlicas de determinada
cultura, dimensio discursiva, campo de atuagao profissional etc. em contraposi¢do ou rati-
ficagao a sentidos sociais ja instituidos (que podem ser discursos envolventes). A relevancia
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da articulagdo entre as nog¢oes de discurso e de ethos se da por tal empreendimento apontar
que o ethos n3o se refere apenas a um sujeito, mas que o sujeito, a0 construir representagoes
do outro, constrdi também representagdes de uma profissao, de uma comunidade, de uma
cultura, dentre outros aspectos, assim como a profissao docente, temdatica abordada neste
capitulo, que é esmiugada no tdpico tedrico a seguir.

ALGUMAS IMAGENS: O/A DOCENTE NA HISTORIA

Sem poder nos aprofundarmos na apresentagao a seguir, iremos apenas pincelar um
quadro histérico do que é ser docente, destacando alguns acontecimentos mais representati-
VoS na conjuntura socioeconémica e sua relagao com a profissao docente. Podemos assumir
que a primeira imagem que temos no Brasil, quando se fala em educagao, é a Jesuitica. Esse
agente da educagao, que nao classificamos como docente auténomo/a, ja que embora havendo
a atuagao desse com a educagao, por assim dizer, era a igreja que ditava a grade curricular e
eram os padres jesuitas que “ensinavam” a alguns poucos alunos, com a missao de catequizar.
Essaimagem de escola “salvadora” adveio justamente da concepgao jesuitica de “ensinar para
salvar”. Eis, entdo, a primeira imagem da educagao brasileira, que até hoje se reverbera em
uma série de discursos envolventes que lastreiam as praticas didrias, os documentos oficiais
sobre educagio, as crengas e cobrangas acerca do trabalho e desempenho do/a professor/a. O
discurso envolvente salvacionista da escola tanto nos arrasta para o lugar do trabalho sagrado,
que vem de dom divino, quanto nos inflige uma a¢ao pedagdgica que evoca valores cristaos, o
que também traz uma série de problemas que n3o vamos discutir neste espago por ora.

De qualquer forma, os jesuitas dominaram a educagio brasileira por um periodo de
duzentos anos. Isso é relevante de ser destacado se pensarmos nos discursos envolventes
que fortalecem ideias sobre o espago da sala de aula como lugar de obediéncia, reprodugao,
respeito e siléncio e, sobre a profissio, com ideias de se observar o trabalho como sacerddcio,
como dom divino. Citando Kreutz (1999, p. 10), quando ele analisa essa rede de sentidos que
provem dessa historicidade, entendemos que: “professor [é] o que professa a fé e fidelidade
aos principios da institui¢ao e se doa sacerdotalmente aos alunos, com parca remuneragao
aqui, mas farta na eternidade”. Essa ideia é ratificada desde a época do surgimento da pro-
fissdo. No entanto, a pergunta geratriz é: Por que os professores reproduzem esse sentido?
O que falta para a docéncia ser encarada como uma profissio, sem que ha atravessamentos
discursivos outros?

Nao devemos esquecer que esses cendrios estao no caminho da mudanga, a qual, por
sinal, mesmo assim continua sendo drdua, complexa e longa. Dando prosseguimento, sabemos
que apds o surgimento de um novo modelo educacional — com o neoliberalismo —, o/a docente
passou a ser considerado um ativista social. Sobre isso, Santomé (2003, p. 239) afirma que:
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Tornou-se defasada a visio que considerava as institui¢des de ensino
como lugares onde, irremediavelmente, eram construidas e modeladas
as pessoas. [...]. As instituicdes escolares possuem possibilidades e au-
tonomia suficiente para que outras visdes de mundo, ideias, conceitos
e praticas alternativas possam enfrentar as dominantes e oficiais.

O mesmo autor reflete sobre a imagem docente na atualidade ainda atrelada, em pleno
século XXI, a um “sacerddcio”, e que, tentando mudar esse quadro comparativo, foi que os
professores passaram a ser vistos, implicitamente, como “politicamente de esquerda, progres-
sistas, conscientes de que vivem em uma sociedade em que as injusti¢as sociais s2o visiveis e
que elas se devem ao modo de organizagao e governo injusto” (Santomé, 2003, p. 239). Alguns
discursos envolventes vao se enraizando na rede social desses ethe, que vao sendo ditos, cons-
truidos e se configurando como especular, como: “professor ensina e a familia educa™. Essa
concepe¢ao também foi vislumbrada quando os professores tentaram lutar para se dissociar do
modelo patriarcal de ensino. Isso fez surgir outros discursos e imagens, a que hoje queremos
defender: a do profissional docente. Assim,

Como acabamos de destacar, essa ruptura da comunicag¢io com as fami-
lias e as organizagdes sociais esteve muito ligada a luta dos professores e
professoras para reivindicarem maior prestigio profissional, autoridade
e maior reconhecimento social de seu trabalho. Pretendia-se melhorar a
reputac¢io profissional por meio da construg¢io de um corpo de conhe-
cimento cientifico possuido e custodiado pelas pessoas que optassem
e pudessem dedicar-se ao ensino (Santomé, 2003, p. 239).

Para fins de andlise e como resumo do que foi exposto até entdo, de tantas imagens
que se constituiram dos profissionais da educagao, trés delas sao, a nosso ver, fundamentais
para nosso estudo: ethos do docente sacerdote, aquele que é vocacionado e que ensina para o
caminho da “boa moral” religiosa; ethos do docente ativista social ou “esquerdista”, que apre-
sentaria ideias que iriam de encontro com as ideologias oficiais; ethos do docente paternal/
maternal, que assume um oficio humanistico buscando dar conta de uma formagao mais cara
ao contexto familiar.

Somado a isso, observamos, constantemente, iniciativas que tentam restringir a pro-
fissao do/a professor/a a uma atividade técnica ou conteudista, restringindo as suas ag¢oes
profissionais ao oficio de “dar” aulas e "transmitir" contetidos. Em outras palavras, hd um
conjunto de alternativas nem tao antigas que propdem a constitui¢ao de um/a professor/a
autdmato/a, que se restringiria a um trabalho com um “conteitdo”, sem discussao, sem pro-
blematizac¢ao, sem aprofundamento e correlagao com o aspecto social desses contetidos (como

3Frase vista em diversas redes sociais é motivo de aceitagio por uns e criticas por outros. Imagem retirada do site http://
www.keepcalm-o-matic.co.uk/p/professor-ensina-e-familia-educa/.
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se isso fosse possivel). Nesse contexto, o pensamento de Rajagopalan (2003) traz uma critica
aideia ingénua da existéncia do “professor doutrinador”. O autor comenta que:

Ha quem defenda a tese de que qualquer esfor¢o por parte de um peda-
gogo em opinar sobre essas questdes equivale a um ato de intromissao
indevida em questdes que nao lhe dizem respeito. O professor que se
atreve a criar um espago dentro da sala para que seus alunos possam
discutir livremente a prépria vida fora da sala de aula e procurar rela-
cionar o que se aprende nos livros a realidade que eles vivem no seu
dia-a-dia é visto com desconfianga e tachado de agente provocador, ou
alguém que confunde a nobre tarefa de educar com a pratica nefasta
de “fazer cabegas”, de doutrinar (Rajagopalan, 2003, p. 110).

A reflexao de Rajagopalan (2003) alerta para os posicionamentos ainda incrustados
na sociedade, e no meio académico, de que as atividades de sala de aula devem manter-se
distantes das tensdes politico-ideolégicas que a comunidade enfrenta no seu dia a dia, ou
seja, ndo devem perturbar a ordem. Isso tudo mesmo sabendo que nossa vida estd sempre
implicada em temas como injustigas sociais de todos os niveis e formas, violéncias contra
a mulher, contra o negro ou ainda contra comunidade LGBTQIAPN+ e outras. No fundo, a
tarefa de educar, no sentido de refletir e se preparar para a vida, sempre prevaleceu sobre a
tarefa de ensinar e, assim, proliferou-se, também, o espirito de desvalorizagao profissional,
sob o qual vivemos até hoje.

Sob essa dtica, encontramos docentes pressionados pela falta de valorizacao de seu
trabalho, pela falta de infraestrutura nos seus espagos de atuagao, pelos baixos salarios, falta
de oportunidade e tempo principalmente para terem formagdes continuadas de qualidade,
vinculadas as realidades vivenciadas no trabalho e relacionadas aos acontecimentos sociais.
Existe, portanto, uma dispersao social e disjun¢ao entre praticas e ideologias, conforme nos
explica Santos (1995). Ele diz:

Estes processos de dispersdo social e de disjung¢ao entre praticas e ideo-
logias ajudam a situar o terceiro argumento sobre a perda da importin-
cia do espago-tempo da produgio, ou seja, a idéia de que o operariado
deixou de ser uma forga privilegiada de transformagio social. Estaidéia
parece hoje amplamente confirmada. (...) tudo isto aponta no sentido
de retirar ao operariado qualquer privilégio nos processos de transfor-
mag3o social (Santos, 1995, p. 310).

Por consequéncia, muitos/as docentes se veem isolados/as e sozinhos/as, descrentes da
profissdo e da educagdo. Relacionando com a discussao sobre imagens e dissociagdo praticas
e ideologia, considera-se que, mesmo existindo as trés representagdes mais perceptiveis na
sociedade: docente sacerdote, docente ativista e docente paternal/maternal, parece-nos que
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ha uma busca de novas identidades profissionais, busca na qual o docente tenta encontrar
um “novo ethos” ou um ethos diferenciado, visando destacar-se por ser um/a professor/a dife-
renciado/a ou inovador/a, como veremos mais adiante.

Nesse intento, muitas vezes, entendemos que hd um equivoco ao se pensar que um/uma
docente diferenciado/a é aquele/a que é conhecedor/a da area da tecnologia e que, por essa
razio, deve ser considerado/a um bom/boa profissional. Rojo (2013), que vem desenvolvendo
pesquisas a esse respeito, menciona que ha um novo ethos mais geral, caracterizado por uma
postura ética mais plural, que valoriza a participagao e a colaboragado. Essa autora afirma que
o que é definidor dos novos letramentos nao é a tecnologia em si, mas, principalmente, esse
novo ethos.

Para Gauthier (2006), é preciso considerar que o ato de ensinar nao pode mais ser
entendido como um oficio sem saberes. Nesse sentido, o autor defende que “é muito mais
pertinente conceber o ensino como a mobilizagao de varios saberes que forma uma espécie de
reservatério no qual o/a professor/a se abastece para responder as exigéncias especificas da
sua situagao concreta de ensino” (Gauthier, 2006, p. 26). Segundo Gauthier (2006), a distingao
de oficios sem saberes e saberes sem oficio é o pior desafio, isso porque os saberes estao na
universidade, mas n3o levam em conta a condi¢ao concreta do magistério.

Assim como Gauthier (2006), Tardif (2000) também aponta o saber como um determi-
nante para o magistério. No entanto, afirma ele que o saber docente deve ser compreendido
em intima rela¢do com o trabalho na escola e na sala de aula. Nesse sentido, Tardif (2000) re-
laciona o saber docente com a heterogeneidade e a diversidade do saber. Os saberes docentes,
para Tardiff (2000), s30 plurais e adquiridos no contexto da histdria de vida. Desse modo, os
saberes oriundos da experiéncia do trabalho alicercam a pratica e a agao profissional. Nesse
caminho segue Leffa (2013), ao afirmar que as formagoes profissionais devem basear-se na
teoria da complexidade, a qual se assenta em trés polos: autoformacao, heteroformacao e eco-
formacao que culminam numa auto-heteroecoformacao tecnolégica do/a professor/a, a ponto
de contemplar a formagao de um/a professor/a que, além de dominar o saber instrumental,
é problematizador e critico.

Mediante o que foi apresentado, depreendemos que diversos foram/s3o os desafios
enfrentados pelos/as professores/as no desenrolar de suas praticas pedagdgicas. Os contextos
de pesquisa e formagao académica precisam mobilizar for¢as visando a uma formagao relati-
vamente auténoma (Zozzoli, 2006) dos/as professores/as, que possam ressignificar o trabalho
pedagdgico e, diante disso, transformar as imagens que esses sujeitos constroem do mundo
e da profissdo. A partir das abordagens tedricas desenvolvidas, damos prosseguimento com
a andlise interpretativa dos dados.
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O ETHOS E 0S DISCURSOS ENVOLVENTES DOCENTE: METODOLOGIA E ANALISE.

A questao do ensino que nos remete, neste estudo, a formagao dos professores, vem pas-
sando por mudancas emergentes quando se leva em conta o carater plural das praticas sociais
e profissionais e sua atualizagao, as quais, cotidianamente, também alargam a percepgao das
dificuldades e dos desafios enfrentados numa sala de aula. Entendemos que essas dificulda-
des ndo sio restritas as problemdticas contextuais de sala de aula, mas abrangem, também, o
trabalho docente, o que possui uma intima relagao com a sua formagao inicial e continuada.
Essa realidade pode ser preocupante quando os acontecimentos nao s3o tratados sob a dtica
da reflexao coletiva critica, ou seja, quando tudo o que ocorre no ambiente escolar é de inteira
responsabilidade do/a professor/a, o/a qual, muitas vezes, sente-se sobrecarregado/a e im-
possibilitado/a de propor a¢des situadas para o trato das questdes que emergem do contexto.

Urge a necessidade de uma transfiguragio desse profissional em forma-
¢do. Numa postura de completude [...] ele seria um eterno pesquisadorde
sua pratica; um sujeito que n3o buscaria um porto seguro para atracar,
mas que vive as situagdes de mudanga assumindo-as como parte do

construto da profissio em que atua (Souto Maior, 2013, p. 255).

No entanto, essa configuragio nao deve se pautar em cobrangas aleatérias porque mui-
tas vezes, ao tempo em que se busca do/a professor/a uma tomada de consciéncia e decisoes
preestabelecidas, ora pelas crengas do que é ensinar, ora pelos “modelos pedagdgicos da vez”,
devemos buscar é o didlogo coletivo de uma agao para um ambiente educacional de construgao
de saberes para o coletivo. Como podemos ser melhores no mundo e para o mundo. Os saberes
se apresentam, muitas vezes, contraditério e os valores que os subjazem se tornam, por sua
vez, confusos, o que obstrui a imagem e o papel social da educagao. O/a docente lidaria com
essas tensoes discursivas como alguém que as pauta em sala de aula e as considera na esteira
de uma construgao argumentativa coletiva para o coletivo, discutindo o porqué de certos sig-
nificados de mundo deverem prevalecer sobre outros no intento de termos um mundo mais
empatico, solidario e humano.

Tomadas essas questdes, este espago procura refletir sobre os problemas de sala de aula
(e fora dela) sob a guisa dos conceitos de ethos e discurso envolvente, definidos anteriormente.
A extensa carga horaria de trabalho, a vida pessoal e até mesmo a permanéncia do/a docente
na academia acabam se tornando elementos desafiadores para os processos de ensino da
produgao, textual tanto na educagao basica como no ensino superior; elementos que estao con-
dicionados as praticas metodoldgicas de revisdes/corre¢des que o/a docente realiza visando ao
aprimoramento da escrita dos sujeitos, das ideais pautadas e da melhor forma de articula-las.

Ainvestigagao em tela foi conduzida em uma escola publica situada na regido central
do municipio de Maceid/AL. Metodologicamente, para a construgao de dados, o estudo foi
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pautado em abordagem qualitativa (Chizzoti, 2000, 2006; Flick, 2009), de cunho etnografico
(Ludke; André, 1986), articulado aos postulados da andlise histérico-cultural (Freitas, 2003).
Para a analise de dados, assumimos a natureza interpretativista dos sentidos de mundo (Moita
Lopes, 1994; Souto Maior, 2022, 2023).

Conforme as defini¢oes de Chizzotti (2006) e Flick (2009), a pesquisa é qualitativa por
entender as realidades como construgdes sociais, considerando os processos de apreensio
dos sentidos dos contextos analisados que s3o: histéricos, culturais e as experienciais. Ainda
compreendemos o estudo como de base etnogréfica, e, com André (2004), a enquadramos na
etnografia escolar. Segundo este autor, os etnégrafos tradicionais se concentram basicamente
na descrigao detalhada da cultura de um grupo social e os estudiosos da educagao priorizam
o processo educativo. Essa abordagem toma os dados empiricos, a exemplo de narrativas,
relatos e observagdes, como foco de sua observagdo para que o/a pesquisador/a possa com-
preender minimamente a complexidade dos fenémenos sociais. Ja o viés de analise que é
interpretativista permite o aprofundamento na compreensio dos fendmenos a partir das
significagOes atribuidas pelos sujeitos em seus contextos especificos (Moita Lopes, 1994). De
acordo com Souto Maior (2022), essa postura de buscar significados a partir de descri¢ao de
situagdes implica a descri¢ao também das estruturas sociais de interagdo, o que possibilita
uma renarracao da vida vivida. Na pesquisa em Linguistica Aplicada, que se pauta na implica-
¢ao de subjetividades, o/a pesquisador/a busca identificar indicios discursivos que remetam
a memorias sociais compartilhadas pela comunidade que estd sendo estudada, analisa os
dispositivos retdrico-argumentativos presentes nas interagdes, considerando sobremaneira
os significados construidos pelos/as participantes no contexto de analise.

Como ja adiantamos, o estudo analisou a pratica de uma professora, que participou
de um projeto de extensdo na Faculdade de Letras (UFAL) e, posteriormente, foi participante
de uma pesquisa de mestrado (Leite, 2017), no Programa de Pds-graduagio em Linguistica e
Literatura (PPGLL/UFAL). As aulas eram de Lingua Portuguesa, do 8° ano, e foram observa-
das por um periodo de 4 meses. Foram produzidos didrios de campo, entrevistas e coletados
registros de didlogos entre pesquisadora e a professora participante, que se deram através de
e-mails e de mensagens de WhatsApp, que s3o chamados de “relatos”.

ANALISE DE DADOS

Para esta discussao, selecionamos dois excertos desses didlogos, registros da andlise da
professora de situacdes de sala de aula, e trecho de entrevista realizada no inicio da pesquisa.

Abaixo, no primeiro trecho, a professora Luzia destaca, em uma de suas reflexdes, a
problemadtica a seguir:
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Relato1- Luzia.

Muitas vezes me vejo desorganizada e sem tempo para as corregoes textuais tao importantes.
Me vejo sempre chegando em cima da hora das aulas e quase nunca seguindo o planejado.

Fonte: Leite (2017).

No fragmento discursivo acima, observamos algumas imagens de contraponto pelo dito
e seu correlativo antagénico: organiza¢ao X desorganizagao; pontual X nao pontual; planejado
X nio planejado. Luzia pontua que a triade negativa desses contrapontos faz parte do seu
cotidiano. Nesse sentido, ha um ethos especular esperado ou regulador do ethos de Luzia, que
seria o/a docente considerado/a ideal, que se reverbera em uma imagem de condi¢ao social
que privilegiaria a organizagao, a pontualidade e o planejamento.

As possiveis falhas dessa profissional sao desveladas como faléncia e talvez seja por
isso que muitos professores se sintam muitas vezes desmotivados, imaginando que muitos
tém preenchido seu or¢amento com uma carga hordaria excessiva de trabalho, quando migram
entre escolas distantes e acumulando turmas e turmas. A condi¢ao de trabalho e desvalorizagao
da profissdo condiciona a um ethos de “falhas”. Dessa maneira, a professora Luzia constrdi
a sua imagem a partir dos discursos envolventes de expectativa que atravessam a sua vida
profissional (organiza¢ao, pontualidade, planejamento), os quais s3o atravessados pelos ou-
tros na constitui¢ao da sua situagao sécio-histérica, concebendo um ethos especular, que se
refere a como o outro, neste caso, as vozes dominantes e o proprio senso comum, definem a
profissao docente.

Os trés eixos negativos: desorganiza¢ao, nao pontualidade, ndo planejamento, podem
estar num mesmo campo semantico relativo a certo caos na atividade docente, que repercute
numa associa¢ao negativa da sua a¢ao em sala de aula. Sendo assim, o discurso envolvente
e ideal do total controle do tempo e do espago estad bastante presente nesse discurso que,
de certa forma, é uma tensao com aspectos de uma sociedade pds-moderna de uma Razao
Instrumental (Habermans apud Fridman, 1999). Fridman (1999) afirma que a “velocidade e a
abrangéncia das mudancas na vida atual est3o no centro das discussdes que se travam sobre
modernidade e pés-modernidade.” Dentro desse enquadre, sabemos que

Aindustrializagio e a urbaniza¢io provocaram enormes vertigens por
forga de profundas alteragdes nas formas de trabalho, na tecnologia, na
produtividade, nas aglomerag¢des humanas, nos meios de comunicagao
etc., o que abalou as estruturas sociais cristalizadas e varreu rotinas e
referéncias estabelecidas. As mentes autoconfiantes chamavam tudo
isso de “progresso”, conceito que refletia melhor o entusiasmo por essas
realizagbes do que seus efeitos perversos (Fridman, 1999).

Essasvertigens na forga de trabalho provocam essa imagem de fracasso que repercute

num trabalho sempre pautado em muita “culpa”. E um discurso que perpassa nossas vivéncias
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e que acaba sendo repercutido pela prépria escola quando tomado o prisma tradicionalista
que delega o papel de passividade do/a docente, que com as amarras do tempo e do estigma
de que nao é eficiente, busca reproduzir agdes e nao se articular para “o novo” (necessidade de
atualiza¢io, de discussio coletiva, de reconsideragao de préticas etc.), pois esse demandaria
0 tempo que n3o existe.

Assim, na subjetividade da vida social, o proprio docente, conforme mostra o discurso de
Luzia, se sente preso em meio aos enquadres discursivos institucionais instrumentais (tempo,
eficicia, planejamento), isso porque a imagem, ou o ethos especular, que o profissional constréi
de sija carrega toda a sobrecarga de trabalho burocratico pedagégico. Nesse sentido, para ser
docente na contemporaneidade é necessario levar em conta que toda a trajetéria profissional
vai ser acompanhada de uma sobrecarga burocratica, a qual é tida como natural, dentro de
uma nogao de professor sacerdote (Santomé, 2003).

Para alguns professores, os discursos envolventes de eficiéncia causam as desmotiva-
¢Oes/frustragdes passam desde a possibilidade da perda do emprego até o reconhecimento
da necessidade de reaprender a profissao, como também transitam pela vulnerabilidade do
trabalho e pelo temor a rejei¢ao da sociedade. Sobre isso, Celani (2001, p. 54) vé os “medos
como parte do trabalho docente — uma experiéncia humana, cheia de momentos imprevisi-
veis”. A autora trata da necessidade de pér limites aos medos, ao se reconhecer a condi¢ao
humana. Acrescentamos a isso a necessidade de se efetivar uma leitura critica aos valores
sociais, implicados no contexto econémico e histérico, e dos discursos envolventes que des-
mobilizam uma ag3o mais engajada nas atividades docentes, sem culpas ou medos. Isso quer
dizer, primariamente, que é preciso aceitar e entender que a docéncia nao é uma supermis-
sdo, independentemente do contexto em que ela se encontra. O contexto e as condi¢bes de
trabalho s3o fundamentais para a estabiliza¢do desse trabalho. Os/as docentes s3o, enfim,
aqueles/as que n3o podem e nem devem se sentir paralisados/as pelo sistema de burocrati-
zagao do trabalho docente imposto, considerando “a ciéncia e a técnica transformaram-se na
principal for¢a produtiva no campo do agir instrumental (onde reina a “evolugao das forgas
produtivas”)” (Fridman, 1999).

Reconhecemos, no entanto, que nao da para esses/as profissionais levarem dentro
de si a carga de serem sempre os/as melhores, envolvidos/as nos discursos de performances
ideais. Os docentes se sentem sempre desvalorizados em seu ambiente, nao sé pelo salario,
mas pelo alunado, pelos pais, pela equipe pedagdgica, uma vez que todos acreditam que eles
nao fazem mais do que o que lhes é de “obriga¢ao”. Dessa forma, o ethos docente acaba sendo
desvalorizado socialmente, uma vez que ele ji se encontra em um lugar discursivo de desva-
lorizagao. Esse fato implica dizer que a sociedade, por meio da midia, das praticas histéricas
marcadas por crengas, das redes discursivas sobre a profissio, acaba por determinar um ethos
de professor que nao possui autonomia relativa (Zozzoli, 2006) diante da sua profissao, e que é
sempre dependente de processos educacionais ja propostos e discutidos por outras instancias
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educacionais, como o MEC (Ministério da Educagao) e as secretarias de educagao dos estados
e municipios, bem como pelas coordenadorias regionais ou locais.

Além disso, Freire e Shor (1986) atentam, nesse interim, para as relagoes de poder exis-
tentes na sociedade. Tais relacdes frustram os professores devido a expectativa que eles tém
em relagao a sua propria pratica, pelo atravessamento de alguns discursos envolventes, como
ada pratica ideal. A esse respeito, “a frustragao que os educadores experimentam ao ver que
sua pratica docente nao foi capaz de fazer a revolugao que esperavam ocorre porque espera-
vam que a educagao libertadora transformasse sozinha a sociedade (Freire; Shor, 1986, p. 30).
Nesse contexto, nao ha como a educagao transformar sozinha sem que haja o engajamento
e a unido entre os sujeitos que sao partes do processo educacional na busca por mudangas.
Diante disso, existe um lugar marcado para a desvalorizagao da profissdo docente, como
aponta Silva (2009), quando discute sobre a imagem negativa formada sobre o profissional
da educag¢ao como uma tentativa de ofuscar problemas da educagao brasileira, os quais, em
sua totalidade, s3o de responsabilidade do estado.

Essa desvalorizagiao da imagem do/a professor/a reflete em ethe ja pré-definidos e es-
tereotipados socialmente, mas que podem ser revistos. A observagao privilegia um olhar para
os discursos que se propagam e que se constroem no grande painel educacional em que os/
as docentes estao inseridos/as dentro da diversidade da cultura brasileira, pelas imagens
constituidas de uma profissao que, a cada momento, exige e clama por respeito, dignidade
e equidade. Para Freire e Shor (1986), esses/as profissionais deveriam ter nas maos nao sé a
defesa dos seus saldrios, mas, também, o direito de ter melhores condi¢des para o trabalho
educacional. A visao critica dos discursos que permeiam as praticas pode possibilitar esses
deslocamentos de sentidos. Em segundo lugar, os/as docentes precisam conquistar o direito
de prosseguir com sua formagdo. Os/as docentes, cujo sonho é a transformagao da sociedade,
tém de ter nas maos um processo permanente de formagao, e nao esperar do establishment
a formacao profissional (Freire; Shor, 1986).

Essa auséncia de uma posi¢ao relativamente autbnoma (Zozzoli, 2006) torna o ethos do/
da docente, de certa forma, um paradoxo, pois, se por um lado ele é visto como essencial na
formagao da sociedade, por outro ele nao é visto como um ser com esse poder, pelo processo de
especularidade do modelo ideal. Dessa forma, os discursos envolventes fiadores que sustentam
esse ethos dos/as docentes, ao tempo em que lhes autorizam um ethos de a¢ao, desconstroem
esse ethos devido as diversas vozes que corroboram com os discursos que os/as considera im-
possibilitados/as. Essa busca por uma persuasao de discurso de autonomia relativa (Zozzoli,
2006) para o/a docente é constantemente desconstruida por érgaos politicos de educagao, o
que, consequentemente, faz com que a midia também propague esses discursos, de modo que
chegue ao ambiente escolar e consolide-se na vida e na pratica em sala de aula.

Acerca disso, Celani (2001, p. 40) reflete sobre as incertezas da educagao, ao mostrar
que a escola élenta e que suas transformagoes caminham em velocidade de carro de boi, e isso
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influencia os/as docentes e suas a¢des. Também Cunha (1992), em seus estudos sobre o bom
professor e sua pratica, reflete sobre aideia de incerteza e, depois de uma longa investigagao,
observa que muitos professores estao em conflito com o dever e estao a procura de uma nova
relacao que implique a redefini¢ao do seu papel. Essa articulagio possibilita o entendimento de
que os/as docentes sabem que o mundo contemporaneo pede uma nova ideia de profissional.
Desse modo, Cunha (1992) ressalta a necessidade de se construir uma nova ideia de docente
que pode ser mais ou menos consciente. Outrossim, a nova imagem do/a docente “pode ser
fruto intencional da reflex3o criteriosa. Mas pode ser, também, apenas a resposta as pressoes
da sociedade e a0 aparecimento de situagdes nao previstas” (Cunha, 1992, p. 156). Ainda assim
nao se deve esquecer que, quando se pensa numa nova ideia de professor/a, é preciso, ainda,
rever-se uma nova ideia de sociedade, culturalmente dita, voltada para as incertezas da mo-
dernidade, pois, como afirma Giddens (2008), o risco pode ser calculado, jd as incertezas nio.

E na busca por transformacio que as vozes cientificas sobre a formagio docente tém
investido nas pesquisas. Entretanto, o que é necessario, segundo Freire e Shon (1986, p.30), “é
que essa transformagao se faga por atos de rebeldia, transformando a realidade para ser mais”.
Nessa perspectiva, Freire e Shon (1986, p. 30-31) assinalam que “o homem enche de cultura os
espagos geograficos e histéricos [...] A cultura consiste em recriar e nao em repetir. O homem
pode fazé-lo porque tem uma consciéncia capaz de captar o mundo e transformd-lo”. Devido
a falta de cultura, formacao ou até mesmo embasado pelo medo, é possivel que haja uma in-
certeza navida educacional de alunos e professores, em que se observa a vontade de refazer-se
culturalmente. Considerando essas questdes, Luzia, ao terminar o seu relato, mostra-nos essa
vontade de transformagao cultural, como podemos ver no trecho a seguir:

Relato 2 — Luzia (2015)

Vale lembrar que modificag¢des s6 podem se dar, se houver fomento as transformagdes que
ocorrem quando os sujeitos do contexto se percebem inquietos em relagdes as questdes — professores
e alunos —alunos precisam de novos caminhos de ensino e aprendizagem e professores necessitam
de formagao continuada para ressignificarem suas praticas.

Fonte: Leite (2017)

A preocupagao com formagao continuada é perceptivel quando se observa, nos discur-
s0s, a questao do cansago profissional relacionado as formagdes docentes, achando-as vazias
e sem objetivos. O discurso envolvente presente nesse excerto é o de que o aprendizado é
constante e esses discursos podem ser estimulado em dois aspectos: a) um de que a formagao
é reconstrutiva (“professores necessitam de formagao continuada para ressignificarem suas
praticas”); b) outro, negativo, de que hd uma lacuna permanente e inatingivel. Acerca disso,
Freire e Shon (1986, p. 40) consideram que “os programas de formacao de professores sdo
quase sempre tradicionais e as escolas que eles frequentam nio estimulam a experimenta-
¢ao”. Outro fator relevante para esse ethos de desvalorizagao dos profissionais da educagao é
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dado pela dicotomia ensino/pesquisa. Nessa perspectiva, muitos professores se veem apenas
como transmissores de conhecimento. Esses/as professores/as, conforme Freire e Shon (1986),
compreendem que o ensino nao tem nada a ver com a pesquisa nem com a produgao de novos
conhecimentos.

Este fato denota uma necessidade de se ter formacdes diferenciadas que considerem
os anseios docentes e contribuam efetivamente para a pratica de produgao textual em sala
de aula. Ainda na articulagio das vozes de Cunha (2012), Freire e Shon (1986) e Celani (2001),
podemos destacar a ideia (ou o discurso) de que os professores precisam construir uma nova
imagem que pode ser apenas a resposta as pressoes sociais e ao aparecimento de situagoes
nao previstas, como é o caso do uso da tecnologia (de celulares em sala de aula por exemplo),
da violéncia, entre outras.

Nesse sentido, é perceptivel que é preciso destacar as imagens que perpassam as prati-
cas docentes, ou os ethos profissionais, e os discursos envolventes que subsidiam essas praticas.
Sobre isso, servimo-nos do posicionamento de Celani (2001) para a qual existem elementos
essenciais para vencer a cultura da incerteza, quais sejam: confianga e esperanga. Para a autora,
aconfianca e a esperanga desabrocharao nos educadores um caminho novo que se guiara pela
esperanga, pois, sem esperanga, o trabalho docente nao faz sentido (Celani, 2001).

Com base nisso, podemos inferir que os substantivos confianca e esperanga devem ser
primordiais na autoeducagao docente, por meio do reconhecimento do ethos especular. Ao au-
toeducar-se, o profissional desenvolvera um ethos de contraponto, ou especular, determinante
para desconstruir os discursos envolventes propagados na sociedade. A propagacao do ethos
especular de esperanca e confianga serve para que discursos envolventes, ditos, inclusive, pe-
los/as proprios/as professores/as, sejam desconstruidos, tais como: preciso ser responsavel, o
aluno deve ser o centro de nossa pratica, preciso “seguir” o livro didatico, ndo me é permitido
errar e outros tantos discursos enraizados em seus dizeres, a fim de neutralizar aquilo que é
recebido como “verdade absoluta”. Necessdrio se faz, dessa forma, construir posicionamentos
que partam de um profissional consciente, que confie em seu trabalho e que possua a esperanga
de se recompor em cada embate vivido na vida docente.

Nessa linha de pensamento, Geraldi (2003) afirma que um agente educacional, traba-
lhando num sistema que reproduz a ideologia da incompeténcia, e os discursos envolventes
que dela sao gerados, nao pode ser caracterizado como competente. Assim, temos a primeira
imagem que foi dada ao/a professor/a: a de “incompetente”. Isso se d4, segundo o mesmo autor,
quando a “inculcagdo ideoldgica” busca a todo instante no/a docente a necessidade de cursos
de formagao, reciclagem, atualiza¢Ges; cursos esses que sio vazios, distantes, inclusive, da
realidade escolar (Geraldi, 2003). Tal realidade, implica prejuizos, ainda, para uma formagao/
atuacao responsiva do sujeito-professor em seu contexto de trabalho (Silva Junior; Zozzoli,
2021; Souto Maior; Silva Janior, 2025).
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Ademais, que imagem é essa que a sociedade vé quando se faz a pergunta: Quem é o
professor? Silva (2009) explana que, numa via de regra, os/as docentes sao tidos/as como mal
preparados/as e incompetentes. Na verdade, a sociedade tirou desses/as um legado chamado
profissao. Com isso, tiraram sua fung¢do de dar aulas para serem considerados/as profissionais
do saber, orientadores, educadores, entre outros adjetivos que os desqualificam, ou melhor,
que os redistribuem de acordo com a demanda da escola. Essa incompeténcia é atestada por
diregOes, pais e alunos, mas, acima de tudo, pelo proprio meio académico que acaba descon-
siderando os conhecimentos do profissional que vive a toda hora a preencher vazios com
formagoes metodoldgicas e em busca de féormulas magicas, instantaneas, para a indisciplina,
o desinteresse, as dificuldades e, até mesmo, os contetidos.

Luzia, ao ser questionada sobre os cursos de formagoes que faz, é categérica ao afirmar
que:

Entrevista feita durante o projeto de extensao (2014)

Sim. Alguns [cursos de formagao] que ndo me recordo bem [...] A grande maioria, me pa-
receu perda de tempo, porque trabalham com condigoes ideais e/ou contemplavam sé a pratica
ou sé a teoria.

Fonte: Leite (2017)

E possivel considerar que o discurso de Luzia soa como um coro unissono a outras tantas
vozes que ecoam em muitas escolas. Esse som nao reflete nem refrata apenas os problemas da
formagao continuada de professores, mas ecoa “o canto” da formagao profissional, também
deficiente, pela qual muitos passam durante os aproximados quatro anos da universidade. A
resposta de Luzia, dada anteriormente, sobre sua participagao em cursos de formagao confirma
0 que Antunes (2009, p. 14) defende ao refletir sobre o ensino de linguas:

O ensino continua preso as suas proprias justificativas e convenién-
cias, e assim, vai-se reproduzindo nos mesmos perfis e parimetros.
Muitos dos temas mais atuais desenvolvidos pela linguistica ainda sdo
estranhos aos programas estudados na escola. Parece que ainda falta
acontecer a mutua relagdo entre a teoria — que inspira e fundamenta a
pritica—e a pratica — que realimenta e instiga a teoria.

O pensamento de Antunes (2009) leva em conta a angustia dos/as professores/as que
vivem a perguntar-se: sera que estou fazendo o correto? E que constituem especularmente
seu ethos. Com base nesse questionamento, cria-se uma cultura do nio se defender e até mes-
mo do nio saber, e, por nio saber, nao faz ou nao querer fazer. O trecho 3 confirma o antigo
dualismo entre pratica e teoria, entre saber e fazer, na medida em que Luzia afirma que ja
participou de varios cursos de formagao, mas que eles lhe pareceram perda de tempo, uma
vez que n3o contemplam uma unificagao entre teoria e pratica e distanciam-se das vivéncias
escolares. Assim, discutir as imagens que os/as professores/as tém da sociedade requer um
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estudo também sobre como essas imagens foram construidas, desde os primeiros processos
de formagao educacional, que remete ao periodo de colonizagdo, até a atualidade, com as
novas concepgoes pedagogicas.

E necessario desvincular a tradi¢io do que se é um/a professor/a (aquele/a que apenas
transmite conhecimento) com o que é de fato a sua fung¢ao (aquele que diz e que quer ouvir
e que tem um porqué em ouvir). Desse modo, de acordo com Névoa (1992), o/a docente é o
agente do agir e da ag¢ao, porque é entendido como o impulsor/instrutor de um processo em
desenvolvimento, em que se entrecruzam principios e resultados. O seu trabalho, dessa forma,
baseia-se na construgao de rotinas e praticas docentes que objetivam conduzir os alunos a
aprendizagem (Névoa, 2009).

CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes que estao comportadas no decorrer deste artigo podem se articular com
muitos outros estudos ja existentes, bem como pode estimular o desenvolvimento de novas
pesquisas que possam ampliar as possibilidades de observar as imagens que o/a docente
constrodi de si no decorrer de sua formagao. Longe de tentar impor conclusdes ou verdades
absolutas, trazemos, neste espaco, algumas consideragoes acerca dos achados a partir das
questdes de pesquisa que apresentamos anteriormente.

Sobre as imagens sobre a pratica pedagdgica com a produgao textual que a professora
Luzia constrdi, ficou perceptivel nas andlises que a desvalorizagao profissional é o aspecto
mais elencado pela professora quando esta observa o seu trabalho e as dificuldades para o
desenvolvimento das abordagens, uma vez que a profissao docente é alvo de variados discur-
sos envolventes. Além da imagem especular da desvalorizagao profissional, algo que chamou
também atencdo foi a distincia entre teoria e pratica de ensino, isto é, a quebra que se tem
entre universidade e escola em termos de formacao continuada de professores/as de Lingua
Portuguesa. A dicotomia teoria-pratica nos pareceu ser um grande impulsionador do processo
de desvalorizagao profissional, o que pode ser condicionante de fatores, como, por exemplo,
a motivagao docente e a busca por formag¢ao de maneira mais auténoma.

Em relagao aos discursos envolventes que circundam as suas reflexdes e agdes em sala de
aula, percebemos que a visao de que o/a professor/a é o/a detentora de todos os conhecimentos
referentes ao componente curricular Lingua Portuguesa estd bastante enraizada nas salas de
aula e tem provocado o apagamento da importancia do investimento na formagao da prépria
professora enquanto leitora e produtora de textos. Ainda como consequéncia desse discurso
envolvente, os/as professores/as sao cada vez mais cobrados/as por bons resultados, tanto na
producao de textos como em outras abordagens, o que acaba levando-o/a a uma perspectiva
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de ensino como reprodugao na busca por quantitativos cada vez mais alto para um sistema
que acarreta a construgao de uma imagem de sobrecarga para a profissao docente.

Finalmente, depreendemos que as implicagdes que os discursos envolventes tém para
as constituigdes de ethos sio multiplas e acabam justificando outros variados discursos e até
mesmo agoes profissionais que deixam claro a sobrecarga de trabalho pedagdgico e a auséncia
de investimento em formagao para professores que lidam com a produgao de textos em sala
de aula. Esperamos que as nossas reflexdes possam de alguma forma subsidiar politicas de
garantia de direitos para professores dos mais variados componentes curriculares, como quer
uma Linguistica Aplicada socialmente engajada.
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